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1. WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI

Ewaluowany projekt dotyczacy Projekt Innowacyjny "Zapisac cisze" realizowany na terenie
wojewoddztwa mazowieckiego przez Centrum Zespotdw Analityczno — Strategicznych
Sp. z 0.0. w partnerstwie z Polskim Zwigzkiem Gtuchych Oddziat Matopolski zaktada
upowszechnienie metody Sign Writingu (SW) w ksztatceniu i komunikacji oséb niestyszacych
i stabo styszgcych. W niniejszym opracowaniu odnosimy sie do dziatan podjetych tylko
w ramach projektu. Okreslimy mozliwe oddziatywanie takzie w kontekscie ewentualnej
kontynuacji dziatan i ich wptywu na $rodowisko oséb niestyszgcych. W trakcie trwania
projektu nie mozina oceni¢ jego skutecznosci w perspektywie dtugofalowej. Takie
badanie musiatoby sitg rzeczy wykracza¢ poza okres trwania projektu. Stad niniejsza
ewaluacja odnosi sie do dziatan w ramach projektu, nie za$ do okreslenia skutecznosci
catego projektu w kontekscie oddziatywania szerszego na Srodowisko oséb niestyszgcych,
tego, jak sobie radzg uczestnicy projektu na drodze podejmowanych aktywnosci zyciowych,
edukacji oraz na ile w ramach wspomnianych aktywnosci pomogto im uczestnictwo
w projekcie — taka analiza stanowi¢ moze jedynie kontynuacje podjetych w ramach projektu

zadan, bo dopiero perspektywa czasu pozwoli wyciggngé petne wnioski.

1.1. DEFINICJA OSOBY NIEStYSZACE)

Wiekszos¢ klasyfikacji funkcjonalnych zawiera rownoczesnie definicje oséb z uszkodzonym
stuchem, wynikajgce z przyjetych podziatdw. Jednak brak jednolicie przyjetej precyzyjnej
granicy pomiedzy niedostuchem, a gtuchotg powoduje takze trudnosci w ujednoliceniu
definicji osoby z uszkodzonym stuchem, osoby gtuchej, stabostyszacej, gtuchoniemej,
gtuchoniewidomej, itd. W roéinych dziedzinach nauki stosowane s3 rdine definicje.
W literaturze, mozna spotkaé kilka definicji osoby z uszkodzonym stuchem. Pojecie to
stosowane od niedawna, najstarsza definicja pochodzi z 1979r., a jej autorem jest
B. Hoffmann:

, Przez osobe z uszkodzonym stuchem rozumiemy takg, ktora wskutek trudnosci
w samodzielnym przyswojeniu jezyka i mowy, wynikajgcych z uszkodzenia analizatora
stuchowego, wymaga specjalnej pomocy w nauczaniu, wychowaniu i przysposobieniu do

zycia spotecznego”.
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B. Szczepankowski (1997r.) proponuje:

,0soba z uszkodzonym stuchem w stopniu lekkim, umiarkowanym, znacznym lub gtebokim
jest to osoba, ktorej uszkodzenie stuchu, okreslone audiogramem progowym i przeliczone
wedtug tabeli Miedzynarodowego Biura Audiofonologii, przekracza 20 dB i kwalifikuje jg do

jednego ze stopni uszkodzen.”

O. Perier odwotuje sie do definicji zaproponowanej przez komitet ekspertéow UNESCO
w 1985r.:

,Jako gtuche mozna okresla¢ te dzieci, u ktorych spontaniczny rozwdj mowy i jezyka
pozostaje bardzo opdZniony lub tez zostat catkowicie zahamowany z powodu znacznego

uszkodzenia stuchu, braku oddziatywan wychowawczych i nie zastosowania protezy.”

Jak wida¢ definicje osoby gtuchej, niestyszgcej, niedostyszacej, stabostyszacej, stosowane
przez roinych specjalistdbw omawianego przedmiotu, czesto sg zrdznicowane, przyjmujg
bowiem rdézne kryteria kwalifikacyjne. To wskazuje na pojawiajgcg sie ztozonos¢ problemow

w obszarze wsparcia 0séb reprezentujgcych srodowisko niestyszgcych.

1.2 KLASYFIKACJA USZKODZEN StUCHU

Klasyfikacja uszkodzenn stuchu, opracowana i zalecana przez Miedzynarodowe Biuro
Audiifonologii, jest klasyfikacjg audiometryczng, wykorzystujagcg wyniki progowego
audiometrycznego badania stuchu. Klasyfikacji oséb do poszczegdlnych stopni uszkodzen
stuchu dokonuje sie podstawiajgc do wzoru Fletchera progowy ubytek stuchu w decybelach
dla czestotliwosci 500, 1000 i 2000 Hz, przy czym brak reakcji traktuje sie jako 120dB ubytku.
Otrzymane wartosci ubytkdw dodaje sie i dzieli przez 3. Jesli rdznica Fletchera ulega
modyfikacji: dodaje sie réwniez ubytek dla 4000Hz i wynik dzieli przez 4. Jezeli ubytek stuchu
dla 4000 Hz, zamiast dla 2000Hz. Wynik oblicza sie dla kazdego ucha oddzielnie, przy czym
do klasyfikacji bierze sie wynik otrzymany dla lepszego ucha ( nie $redni!) Jesli rdznica
ubytkow stuchu dla lepszego i gorszego ucha przekracza 25 dB, uznaje sie za norme, ubytki

stuchu powyzej 20 dB, klasyfikuje sie zgodnie z tabela.
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UBYTEK StUCHU W DECYBELACH USZKODZENIE StUCHU W STOPNIU
Powyzej 20 do 40 Lekkim (mild)

Powyzej 40 do 70 Umiarkowanym (moderat)

Powyzej 70 do 90 Znacznym (severe)

Powyzej 90 Gtebokim (profound)

Tabela 1. Klasyfikacja - BIAP Audiologia kliniczna. red. M. Sliwiriska-Kowalska. wyd. Mediton, £6dz 2005

1.3 SYTUACJA OSOB NIESLYSZACYCH - ASPEKT HISTORYCZNY

Osoby niestyszgce funkcjonowaty w naszych spoteczerstwach na przestrzeni wiekow. Wraz
z rozwojem cywilizacji zmieniat sie takze stosunek spoteczny do tej grupy osdb. Szacunek
jakim otaczano ich w starozytnym Egipcie ustgpit wykluczeniu, ktére pojawito sie juz
w starozytnej Grecji ( szczegdlnie wysoko ceniono wéwczas piekno i fatwosé wypowiadania
sie, a tu gtusi nie znajdowali swojego miejsca). Ta trudna sytuacja Srodowiska osdb
niestyszgcych trwata do XIX w., kiedy zaczeto tworzy¢ szkoty dla ucznidw dotknietych
niepetnosprawnoscig stuchowa. Swiatowa Federacja Gtuchych powstata w 1951 r. i obecnie
reprezentuje ponad 70 miliondw osdb na catym swiecie. Jej gtéwne priorytety to dziatanie na
rzecz zapewnienia prawa do postugiwania sie jezykiem migowym oraz powszechnego
dostepu do wiedzy i informacji dla oséb niestyszgcych. W samej Unii Europejskiej jest koto

1,6 miliona osdéb niepetnosprawnych stuchowo, ktdre postugujg sie 44 réznymi jezykami

migowymi.

PANSTWO OPIS SYTUACYINY

IRLANDIA W Irlandii osoby niestyszgce spotykaty sie z odrzuceniem spotecznym,
bo btednie diagnozowano je jako osoby obtgkane i umieszczano
w szpitalach psychiatrycznych. Od lat 80 — tych XX wieku wiedza na
temat kultury osdb gtuchych stale rosnie.

FINLANDIA Podobnie w Finlandii osoby gtuche spotykaty sie z czestymi i bardzo

ostrymi represjami. Uzywanie jezyka migowego w miejscach
publicznych jeszcze w pierwszej potowie XX w. spotykato sie z ostrym
spotecznym ostracyzmem. Obecnie Finlandia prowadzi na szerokg
skale zakrojony program, ktéry stuzy petnej integracji spotecznej oséb

gtuchych.
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WILEKA W XiX w. istniaty szkoty i kluby skupiajgce osoby niestyszgce. Po 1880
BRYTANIA roku w sferze edukacji propagowano niestety doktryne oralizmu.
W latach 70 —tych XX w. rozpoczeto dziatania, ktére majg niwelowaé

wykluczenie tej grupy spotecznej.

HISZPANIA W Hiszpanii takze dopiero Il potowa XX w. przynosi dziatania
wspierajgce systemowo Srodowisko oséb niestyszgcych. Narodowe
Zrzeszenie Gtuchych powstato w 1983 r. a jego celem jest
promowanie jezyka migowego, dostepu do nowosci technologicznych
oraz walka o réwne prawa dla niestyszacych cztonkéw hiszpanskiego

spoteczenstwa.

CZECHY Dopiero od 1989 roku jezyk migowy stat sie ,legalny” — wczesniej byt

zakazany.

Tabela 2. — opracowano na podstawie do$wiadczen realizacyjnych miedzynarodowego projektu SIGNALL ( www.glusi.org.pl)

1.4 KOMUNIKACJA 0SOB NIEStYSZACYCH
Komunikacja to wymiana informacji miedzy jej uczestnikami. Nosnikami tych informacji
mogg by¢ stowa, gesty, tekst, obrazy, dzwiek itp. Wazne by znaki te byly zrozumiate dla

odbiorcy i nadawcy. Uproszczony schemat komunikacji przedstawia sie w nastepujgcy

— >  ——

NADAWCA KODOWANIE DEKODOWANIE ODBIORCA

= bd

KANAt KOMUNIKACII

Sposob:

Podstawg komunikacji oséb styszgcych jest komunikacja werbalna, czyli ta uzyciem jezyka
naturalnego , gdzie mowa okreslana jest, jako $rodka komunikacji. Dopetnienie tej
komunikacji bedzie stanowi¢ komunikacja niewerbalna. W przypadku osdéb niestyszgcych
podstawg komunikacji werbalnej jest jezyk migowy (jako jezyk naturalny), charakteryzujacy
sie uzyciem kanatu wzrokowego a nie audytywnego. Komunikacja niewerbalna natomiast
jest rownie wazna jest werbalna.

Osoby niestyszgce nie majg problemu z porozumiewaniem sie miedzy sobg podobnie jak
osoby styszgce. Bariera w komunikacji wystepuje dopiero wéwczas, gdy chcg sie porozumiec

osoby styszgce z niestyszgcymi. Osoby te mogg sie komunikowa¢ ze sobg za pomocg réznych
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srodkdéw komunikacji, jednak nie sg one jednakowo dla wszystkich dostepne (np. kartka

papieru , telefon komdrkowy , ttumacz). Osoby niestyszgce czesto tez nie mogg opanowad

w wystarczajgcym stopniu jezyka polskiego, natomiast wsréd osdb styszgcych znajomosé

kodéw manualnych jest rzadkoscia.

W kontaktach pomiedzy osobami niestyszagcymi dominujg srodki porozumienia sie ktore

mozna wywodzi¢ lub powigzac z klasycznym jezykiem migowym. Nalezg do nich :

znaki migowe ideograficzne w systemie migowym (klasyczny jezyk migowy)

znaki migowe daktylograficzne (alfabet palcowy i znaki liczb ) przy czym alfabet
palcowy petni gtéwnie funkcje pomocnicze i uzupetniajgce

mimika i pantomima stanowigce integralng czes¢ znakdw migowych

gesty wtracane, ktére nie sg skodyfikowanymi znakami migowymi, ale je uzupetniajg
i utatwiajg catosciowy odbiér wypowiedzi.

elementy mowy dzwiekowej lub artykulacyjnej

inne zachowania kinetyczne (mowa ciata)

W kontaktach pomiedzy osobami niestyszgcymi a styszgcymi dominujg te srodki komunikacji

interpersonalnej, dla ktdrych bazg jest jezyk narodowy. Zaliczmy do nich:

jezyk foniczny méwiony (gtosna mowa ), przy ktérym taczy sie wykorzystywanie
resztek stuchu z odczytywaniem z ust

jezyk foniczny artykutowany (wyrazng artykulacjg bez uzycia gtosu) odbierany
wytgcznie przez odczytywanie z ust .

znaki migowe daktylograficzne

pismo

fonogesty (umowne uktady rak i palcow wspomagajgce artykulacje)

znaki migowe ideograficzne i daktylograficzne w systemie jezykowo-migowym
petnym (jezyk migany z koncéowkami) i uzytkowym (bez koricéwek)

srodki niewerbalne, mowa ciata .

Alfabet palcowy wchodzi w sktad daktylografii (z gr. pisanie palcami), do ktérej zaliczamy

rowniez :

znaki okreslajgce liczby, w tym liczebniki gtéwne i porzadkowe, utamki zwykte i
dziesietne
znaki dziatan arytmetycznych

znaki niektérych mian
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e znakiinterpunkcyjne (w praktyce rzadko stosowane)

e znaki niektérych wyrazéw jednoliterowych
Niektorzy badacze jezyka migowego przepuszczajg, ze pierwsze alfabety palcowe pojawity
sie juz w starozytnosci, jednak catkowicie pewne informacje dotyczgce alfabetu palcowego
siegaja X!l wieku. Slubujacy milczenie mnisi cystersi wymyslili go na swéj uzytek. Co prawda
ten alfabet palcowy nie zachowat sie do dzis, jednak zrédfa historyczne sg jednoznaczne, co
do jego istnienia i funkcjonowania. Jako srodek dydaktyczny w ksztatceniu dzieci
gtuchoniemych alfabet palcowy pojawit sie po raz pierwszy w XVI wieku. Jego propagatorem
a by¢ moze takie twédrcg byt hiszpanski zakonnik Pedro de Ponce. Niezaleznie od
narodowych alfabetéw palcowych w 1958 roku Swiatowa Federacja Gtuchych zatwierdzita
miedzynarodowy alfabet palcowy. Twércg polskiego alfabetu palcowego byt zatozyciel
Instytutu Gtuchoniemych w Warszawie ks. Jakub Falkowski. Adaptowat on do jezyka
polskiego alfabet stosowany w szkole dla dzieci gluchoniemych w Wiedniu i wprowadzit go
do nauczania w 1816 roku. Alfabet ten stosowany w Polsce do dzi$ podlegat na przestrzeni

lat nieznacznym modyfikacjom.!
1.5 JEZYK MIGANY

Od kilkudziesieciu lat w wielu krajach swiata, w tym takze w Polsce niezaleznie od
klasycznego jezyka migowego znaki migowe wykorzystuje sie takze jako ilustracje
wypowiedzi stownej w jezyku ojczystym. Powstaje w ten sposéb migana odmiana
ojczystego jezyka mowionego, zwana jezykiem miganym. Znakdw migowych uzywa sie
w szyku gramatycznym jezyka ojczystego, dodajgc fakultatywnie lub obowigzkowo
koncéwki fleksyjne za pomocy alfabetu palcowego. Jezyk migowy stosuje sie zawsze
razem z jezykiem mowionym (potaczenie to tworzy tzw. system jezykowo migowy). Te
sztucznie utworzong odmiane jezyka, faczagcg w sobie cechy jezyka migowego i jezyka
narodowego wykorzystuje sie w nauczaniu dzieci niestyszgcych polszczyzny fonicznej
i pisanej na bazie jezyka migowego oraz w przekazywaniu wiedzy, w ttumaczeniach
telewizyjnych a takze w porozumiewaniu sie z niestyszagcymi dwujezycznymi, a wiec tymi,
ktdrzy majg dobrze opanowane struktury gramatyczne jezyka polskiego, a rownoczesnie

ilustrowanie wypowiedzi stownej znakami jezyka migowego ufatwia im odczytywanie
z ust. System ten, mogac stosowac znaczng pomoc W nauczaniu jezyka ojczystego jako

drugiego jezyka, nie daje jednak petnych efektow w nauczaniu jezyka narodowego jako
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pierwszego jezyka. Jako pierwsi w tej dziedzinie to Amerykanie, w Europie jako pioniera
uwazamy Richarda Pageta, ktéry stworzyt system pozwalajgcy zsynchronizowaé mowe ze
znakami jezyka migowego. Polski system jezykowo migowy, ktdrego podstawy stworzyli
sami niestyszacy (Roman Partykiewicz, Kazimierz Wtostowski, Maria Graczyk, Stanistaw
Sita-Nowicki), zostat opracowany catosciowo przez Bogdana Szczepankowskiego w latach
1964-1965 jako jeden z pierwszych w Europie, a po raz pierwszy opublikowany (pod
zmieniong pdzniej nazwa ,system migowo jezykowy) w 1966 roku. Jego specyfikg jest
rownoczesna realizacja dwdch subkoddw jezyka naturalnego — odmiany mowionej
i miganej. Réwnolegly przekaz jezyka w formie mdwionej i miganej umozliwia
dwukanatowg percepcje, ktérej odbierane elementy wzajemnie sie uzupetniajg
i wzmacniaja.
Na system jezykowo-migowy bedacy wielokanatowg formg przekazu informacji
w narodowym jezyku fonicznym, sktadajg sie 3 gtéwne elementy:

e jezyk mowiony — gtosna i wyrazna mowa

e jezyk migany czyli migana odmiana jezyka narodowego

e elementy prozodyczne wypowiedzi (parajezyk) — mimika twarzy, gesty wtracone

nie posiadajgce znaczenia konwencjonalnego, a utatwiajgce rozumienie tekstu

Dla prawidtowego funkcjonowania systemu jezykowo-migowego bardzo istotne znaczenie
ma synchronizacja méwionych i miganych elementéw wypowiedzi. Najtatwiej to uzyskac
w przypadku nieodmiennych czesci mowy takich jak przystowki, przyimki czy spojniki.
Poniewaz wystepujg one zawsze w tej samej formie gramatycznej, znak migowy oznacza
te witasnie forme i w praktyce podczas wymawiania danego wyrazu wystarczy wykonaé

odpowiadajgcy mu znak ideograficzny.

1.6 EDUKACJA NIEStYSZACYCH

Pierwszym teoretykiem ksztatcenia gtuchych byt Hieronim Cardano (1501-1576), rzymski
filozof, lekarz, matematyk. Odrdznit on niemote od gtuchoty, ustalajgc, ze jest ona jedynie
skutkiem gtuchoty. Z tego wywiddt wniosek, ze gtusi mogg rozwijac sie i osigga¢ wysoki
poziom rozwoju umystowego, jednak w opanowaniu mowy konieczna jest pomoc styszacych.
Waznym dzietem majgcym wptyw na praktyke ksztatcenia gtuchych byta publikacja Jana
Konrada Ammana z 1692 r. pt. ,Mdwigcy gtuchoniemy”, czyli metoda, wedtug ktérej

gtuchoniemy od urodzenia moze nauczy¢ sie moéwié. (Kirejczyk, 1967).Samuel Heinicke,
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zaktadajgc w 1778 r. szkote dla gtuchych w Lipsku, opart nauczanie na metodzie Ammana,
dajagc poczatek tzw. metodzie niemieckiej (metodzie ustnej). Poczatek teorii i praktyki
ksztatcenia gtuchych w jezyku migowym dat ksigdz Karol de I'Epee. W 1770 r. zatozyt on
w Paryzu szkote dla gtuchych, w ktérej nauczat tzw. metodg francuska (metoda migowa). Te
dwie skrajne metody funkcjonujg nadal, uzupetniane metodami posrednimi, jezykowo-
migowymi, np. metodg kombinowang, metodg totalnej komunikacji, daktylograficzng,
fonogestéw i in. Metoda ustna ulega statej modyfikacji i pogtebianiu, opierajac sie bgdz na
,metodzie matczynej", wprowadzonej do surdopedagogiki przez Malischa i kontynuowanej
przez Van Udena, badz na ,metodzie audytywno-werbalnej" (Van Uden, Schmid Giovannini,

Lowe, Csanyi).
1.6.1 EDUKACIJA 0SOB NIEStYSZACYCH - POLSKA

Poczatki zinstytucjonalizowanego ksztatcenia w polskich szkofach nastgpity nieco pdzniej,
a pierwszg szkotg specjalng na ziemiach polskich byt Warszawski Instytut Gtuchoniemych
i Ociemniatych, zorganizowany przez ksiedza Jakuba Falkowskiego w 1817 r. w Warszawie,
w ktérym uczono dzieci mowy ustnej. Nastepnymi placowkami tego typu na ziemiach
polskich byty: Zaktad dla Gtuchoniemych we Lwowie (1830 r.) i w niecate dwa lata pdzniej
Zaktad dla Gtuchoniemych w Poznaniu (1832 r.). Pdzniejsze niz w innych krajach
organizowanie szkét dla gtuchych wynikato z warunkéw spotecznych i politycznych
istniejgcych wowczas na ziemiach polskich - byt to przeciez okres rozbioréw Polski
(Nurowski, 1983). Pierwsze przedszkole w Polsce dla dzieci gtuchych zostato zatozone przez
Julie Manczarskg w 1919 r. przy Instytucie Gfuchoniemych i Ociemniatych
w Warszawie. W $lad za rozwojem badan audiologicznych i pedagogicznych zaczeto
wyodrebnia¢ z grupy ucznidw gtuchych dzieci niedostyszgce. Poczgtkowo tworzono klasy
niedostyszgcych w szkotach dla dzieci gtuchych, a w 1957 r. utworzono pierwszy w Polsce
Panstwowy Zaktad dla Dzieci Niedostyszgcych w Trzebiezy Szczeciniskiej (przeniesiony w 1959
r. do Szczecina), a pdzniej i w innych miastach Polski. Jednak wiekszo$¢ dzieci
niedostyszgcych - stabo styszacych, po zastosowaniu wczesnej rewalidacji i przy korzystaniu
z odpowiedniego aparatu stuchowego, uczy sie w szkotach powszechnych razem ze

styszgcymi rowiesnikami.
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Regulacje prawne:

e Ustawy zdnia 7 wrzesnia 1991 r. 0 systemie osSwiaty (Dz. U. z 2004r. Nr256,po.
2572 zezm.),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17  listopada 2010 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz .U.Nr 228, poz. 1487),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych
przedszkolach, szkotach i oddziatachoraz w osrodkach (Dz. U. Nr 228,p0z.1489),

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla  dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach

i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. Nr 228, poz. 1490),

Kwestia wyboru szkoty dla ucznia niestyszgcego stanowi istotny element decyzyjny
w ksztattowaniu $ciezki edukacyjnej danej osoby. W chwili obecnej istniej e trend tzw.
edukacji wtgczajgcej. Zwolennicy idei edukacji wtgczajgcej podkreslajg wartos¢ wspdlnoty,
jakg mogliby tworzyé wszyscy uczniowie, niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnosci. Z kolei
propagatorzy ksztatcenia w szkotach specjalnych dla dzieci/mtodziezy gtuchej zwracajg
uwage na mozliwos$¢ efektywnego rozwoju komunikacji w jezykumigowym, dzieki ktéremu
dziecko gtuche moze zdobywa¢ wiedze oraz budowad poczucie tozsamosci jezykowo
kulturowej zwigzane ze spotecznoscig oséb gtuchych.  Obecnie  zaobserwowa¢ mozna
tendencje umieszczania dzieci i mtodziezy gtuchej w klasach lub placowkach integracyjnych.
W Polsce dziata 35 placéwek ksztatcgcych osoby gtuche i niestyszace, a na przetomie roku
szkolnego 201/2011 w szkotach masowych uczyto sie 5986 dzieci/mtodziezy niestyszacej,
podczas gdy w placowkach specjalnych byly to 2622 osoby — liczba oséb niestyszacych
w placéwkach specjalnych spadfa o 50%.( na podstawie: MATERIAtY DO DYSKUSII
przygotowanew ramach prac Komisji Ekspertéw ds. Oséb z Niepetnosprawnoscia przy

Rzeczniku Praw Obywatelskich — grudzien 2011).
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1.7 SIGNWRITING

SignWriting jest metoda zapisu kazdego jezyka migowego. Dostownie znaczy ,pisanie
znakow”. Powstat w 1974 roku — wymyslita go Amerykanka Valerie Sutton (na zajecia krokéw
baletowych) i szybko okazato sie, ze jest szansg na stworzenie wtasnego pisma niestyszacych, Strona | 11
ktdre umozliwi irozszerzy ich komunikacje, ksztatcenie, atakzie da wieksze mozliwosci
integracji ze swiatem styszgcych. W SignWriting znaki jezyka migowego sg zapisywane jako
kombinacja ikonicznych symboli dla uktadu ragk, potozenia ciata, wyrazu twarzy, kontaktu
miedzy dtoimi i innymi czeSciami ciata oraz ruchdéw. SignWriting jest piktograficzny,
w nietypowym sensie bycia jednoczesnie symbolem i przyblizonym obrazem

symbolizowanego pojecia. Kazdy uktad palcow dioni, jak tez uktad reki wzgledem punktu

odniesienia w przestrzeni jest odwzorowywany odpowiednim znakiem graficznym?.
1.8 PROBLEM WYKLUCZENIA OSOB NIEStYSZACYCH

W s$rodowisku osdb niestyszacych pojawia sie wiele problemoéw, ktore w konsekwencji
stanowi¢ mogg podstawe wykluczenia danej osoby ze spoteczenstwa i korzystania w petni
z przystugujgcych praw. Oto kilka istotnych obszaréow:
e Najczestszym ograniczeniem jest bariera jezykowa
e Bariera ta jest problemem takze dla styszgcych wedtug niektérych przede wszystkim
dla styszacych
e Do dzisiaj wida¢ konsekwencje ponad 2000 lat dyskryminacji Gtuchych ( np.
Arystoteles (IV w. p.n.e.) — jest autorem tragicznego w konsekwencjach stereotypu:
gtuchy = gtupi)
e Gtuchy miat zawsze mniejszg szanse na sukces niz styszacy
e Do dzisiaj stosowane sg rézne metody ,przywracania” stuchu: czytanie z ust,
fonogesty, aparaty stuchowe, implanty slimakowe
e Uczenie na site jezyka obcego. SJM, czyli System Jezykowo-Migowy: polski migany
e Dla gtuchego w Polsce jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym. SIM: odmiana
wizualno-przestrzenna jezyka polskiego. Nie jest to jezyk ojczysty zadnego gtuchego
e Jezyk migowy gtuchego w Polsce (PJM) nie ma nic wspdlnego z polszczyzng - SJM nie
jest dla nikogo jezykiem ojczystym / rodzimym

e Pojawia sie problem mentalny w rodzinie :



- zaprzeczanie -,,0n nie jest gluchy”: odrzucenie migania, mowienie do dziecka, brak

kontaktéw z gtuchymi, nauka w szkole masowej, implant = oralizm

-,,0n jest Gtuchy!!!”: rodzice uczg sie migaé, nawigzujg kontakty z gtuchymi, posytaja

dziecko do szkoty dla niestyszacych, dziecko uczy sie polskiego jako jezyka obcego. Strona | 12
= dwujezycznosé

Niskie zaplecze edukacyjno-wspierajgce szkolnictwa specjalnego ksztatcgcego osoby

gtuche

Niedostosowana do wymogéw rynku pracy oferta szkolnictwa specjalnego

zawodowego.



2. WSTEP

Prezentowany dokument dotyczy kluczowych elementéw realizacji programu, ktéry jest
przedmiotem realizacji projektu ,,Pl Zapisaé cisze” w ramach poddziatania 7.2.2 Wsparcie
ekonomii spofecznej Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Dokumentami uzupetniajgcymi
do programu jest podrecznik wraz z raportami, ocenami uczestnikéw zajec i oséb uczacych.
Zadaniem niniejszej ewaluacji jest ocena dziatania innowacji oraz okreslenie, w jakim
zakresie program realizuje przyjete cele i zatozenia, wykazanie takze  obszaréw
ewentualnych poprawek efektywnosci i mozliwe usprawnienie podejscia do problemu.
Ewaluacja produktu ma na celu analize rzeczywistych efektéw testowania i okreslenie
efektywnosci wypracowanego rozwigzania. Wyniki analizy powinny pozwoli¢ na ewentualna
modyfikacje przygotowanego produktu. A zatem zadaniem ewaluacji zewnetrznej produktu
finalnego jest analiza rzeczywistych efektéw testowania produktu finalnego w celu zbadania

efektywnosci wypracowanych rozwigzan.

2.1 OPIS PROJEKTU

Projekt zaktada wykorzystanie do nauki jezyka migowego pisma migowego SingWritingu.
Upowszechnienie mozliwosci zapisu wiasnych mysli, polecen itp. przez osoby niestyszgce
pozwala ewidentnie zmniejszyé dysproporcje w Srodowisku osdb niestyszgcych . Dziatania
podejmowane w ramach zaplanowanych zadan projektu majg charakter innowacyjny, bo:
e Grupa docelowa ( mtodziez w wieku 15— 19 lat ) jest pomijana i wykluczana,
e Problem zwigzany z zapisem jezyka migowego jest niszowy — zainteresowanie jest
gtownie na poziomie akademickim,
e Metoda nauczania nie byta do tej pory testowana bezposrednio w srodowisku osdéb
gtuchych w Polsce,
e Przedmiot nauczania takze nie byto do tej pory wprowadzony — warto w tym miejscu
nadmienié, ze nauczanie jezyka migowego nie jest obowigzkowe w placéwkach

specjalnych ksztatcacych osoby niestyszace.
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2.2 CELE PROJEKTU

Gtéwnym celem innowacji w wymiarze projektu jest poprawa do dnia 30 czerwca 2014 roku
integracji spotecznej i zawodowej niepetnosprawnej mtodziezy w wieku 15-19 lat zamieszkatej
na terytorium wojewddztwa mazowieckiego. Cel ten bedzie realizowany na drodze stworzenia
systemu nauczania JM dla mtodziezy ze szkét ponadgimnazjalnych z wykorzystaniem notacji
SW. System ten ma petni¢ funkcje wspierajgcg dla catego systemu edukacji szkolnej osdb
niestyszgcych w obrebie wszystkich nauczanych przedmiotéw szkolnych i zawodowych.
Zatozone cele szczegdtowe to:

e Awans edukacyjny mtodziezy gtuchej w wieku 15-19 lat zamieszkatej w wojewddztwie
mazowieckim poprzez podniesienie efektywnosci i skutecznosci nauki jezyka migowego
z zastosowaniem SignWritingu w okresie do dnia 30 czerwca 2014 roku - weryfikacje
celu okreslono poprzez uzyskanie zwiekszenia ilosci zapamietanych znakéw podczas
60-godzinnego kursu z 300 do 360, dzieki zastosowaniu SW w procesie dydaktycznym.

e Przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu mtodziezy w wieku 15-19 lat zamieszkatej
w wojewddztwie mazowieckim, dzieki wzmocnieniu poczucia wtasnej wartosci i kultury
Srodowisk Gtuchych w okresie do dnia 30 czerwca 2014 roku. — okreslenie na
podstawie liczby oséb, ktére ukonczyty udziat w projekcie.

e Wazrost wiedzy dotyczacej produktu innowacyjnego w osrodkach edukacyjnych (w tym
ksztafcenia zawodowego) i integracyjnych w wojewddztwie mazowieckim do dnia 30
czerwca 2014 roku — potwierdzenie osiggniecia rezultatu w oparciu o liczbe
rozdysponowanych egzemplarzy programu, publicity: liczba publikacji prasowych,
telewizyjnych i internetowych, liczba seminariéw i konferencji poswieconych SW oraz

opracowanej innowacji.

3. OPIS BADANIA

3.1 PRZEDMIOT BADANIA

e Przedmiotem badania jest projekt,Pl Zapisa¢ cisze” w ramach Poddziatania 7.2.2
Wsparcie ekonomii spotecznej Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.

e Projekt realizuje  Centrum Zespotdéw Analityczno Strategicznych Sp. z o.o.
w partnerstwie z Polskim Zwigzkiem Gtuchych na podstawie umowy zawartej

z Mazowieckg Jednostkg Wdrazania Programéw Unijnych.
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Celem gtownym projektu jest poprawa integracji spotecznej i zawodowej
niepetnosprawnej mitodziezy w wieku 15 — 19 lat zamieszkatej na terenie
wojewodztwa mazowieckiego do dnia 31.07.2014 roku.
Cel gtéwny zostanie osiggniety poprzez realizacje celéw szczegdtowych, ktdrymi
jest: a) awans edukacyjny mtodziezy gtuchej zamieszkatej w wojewddztwie
mazowieckim w wieku 15 — 19 lat poprzez podniesienie efektywnosci i skutecznosci
nauki jezyka migowego z zastosowaniem SingWritingu w okresie do 31.07.2014; b)
przeciwdziatanie wykluczeniu spoftecznemu mtodziezy w wieku 15 — 19 lat
zamieszkatej w wojewddztwie mazowieckim dzieki wzmocnieniu poczucia wtasnej
wartosci i kultury srodowisk Gtuchych do 31.07.2014; c) wzrost wiedzy na temat
produktu innowacyjnego w osrodkach edukacyjnych, w tym ksztatcenia zawodowego
i integracyjnego w wojewddztwie mazowieckim do dnia 31.07.2014.
Wskaznikiem pomiaru osiggniecia celu bedzie liczba o0sdb niepetnosprawnych
z dysfunkcjg stuchu, ktore zakorczyty udziat w projekcie innowacyjnym (20 osdb).
Zrédtem wskaznika beda listy obecnosci na warsztatach testujacych, weryfikowane na
biezgco przez prowadzgcego i raz na 2 miesigce przez zarzgdzajgcych projektem. Cel
ten bedzie realizowany na drodze stworzenia systemu nauczania JM dla mtodziezy ze
szkoét ponadgimnazjalnych z wykorzystaniem notacji SW. System ten ma petni¢ funkcje
wspierajgcg dla catoksztattu edukacji szkolnej Gtuchych w obszarze wszystkich
nauczanych przedmiotdw szkolnych i zawodowych. Istotnym celem innowacji jest nie
tylko przekazanie samej wiedzy, lecz réwniez rozwdj umiejetnosci i kompetencji
spotecznych.
Projekt realizowany jest w terminie od 01.12.2011r.do 31.07.2014r.
Grupy docelowe projektu stanowig:
A) Odbiorcy
- wymiar docelowy — mfodziez gtucha w wieku 15 — 19 lat, w tym uczniowie szkét
ponadgimnazjalnych zamieszkatych na terenie wojewddztwa mazowieckiego
uzywajgca gtownie JM — razem ok. 880 — 920 oséb ( w przyblizeniu po 50% K i M );
dodatkowo ok. 600 mtodziezy, dla ktérej JM jest uzupetnieniem komunikacji
werbalnej;

- wymiar upowszechniania — 75% wymiaru docelowego;
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- wymiar testowy — Gtusi uczniowie w wieku 15 — 19 lat uzywajgcy JM
zamieszkujacy na terenie wojewddztwa mazowieckiego — 4 grupy po 10 oséb —
razem 40 osdéb ( 50% K, 50% M ) o cechach odpowiadajgcych wymiarowi
docelowemu;

B) Uzytkownicy
- wymiar docelowy dotyczy oséb z wojewddztwa mazowieckiego
- nauczyciele prowadzacy nauke jezyka migowego i nauczyciele innych
przedmiotéw uzywajacy jezyka migowego w kontaktach z gtuchymi ok. 160 oséb
(80% K);
- Pracownicy Oddziatéw Polskiego Zwigzku Gtuchych (7 x2 =14);
- Pracownicy innych organizacji zrzeszajacych gtuchych lub niosgce im pomoc,
w tym fundacje, stowarzyszenia, OPPiinne (10x4=40);
- wymiar upowszechniania — 75% wymiaru docelowego;
- wymiar testowy — 12 nauczycieli/wychowawcéw szkét z Mazowieckiego
uzywajgcych JM, wtym 10K, 2 M

W ramach niniejszego projektu przewidziane sg do realizacji nastepujgce etapy

projektu:

- Etap przygotowawczy - w ramach tego etapu prowadzone byty prace badawcze,
w efekcie ktérych zostata opracowana wstepna wersja programu oraz Strategia
Wdrazania i Strategia Zarzgdzania Ryzykiem oraz Monitorowania.

- Etap pilotazowego wdrozenia i testowania - po zakonczonym | etapie
przygotowawczym

i przeprowadzonej pozytywnej ocenie strategii realizowany jest etap pilotazowego
wdrozenia i testowania produktu. W wyniku realizowanych dziatarn (wdrazania
i testowania) opracowana zostanie ostateczna wersja programu, ktora nastepnie
zostanie poddana walidacji.

- Upowszechnianie i mainstreaming - po przeprowadzonej pozytywnie walidacji
rozpoczety zostanie etap upowszechniania produktu innowacyjnego (programu
nauczania wraz z podrecznikiem) i wigczania w polityke. Stuzy¢ temu beda narzedzia

marketingowe i odpowiednio przeprowadzone dziatania PR. Sukcesem tych dziatan
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bedzie zmiana podejscia do nauki jezyka migowego i zdobywania wiedzy dzieki

wprowadzeniu elementdw SignWriting.

3.2 CELE BADANIA

Przez ocene (ewaluacje) polityki, programu lub projektu nalezy rozumieé

okreslenie wartosci polityki, programu lub projektu w odniesieniu do

wczeséniej zdefiniowanych kryteriow i w oparciu o odpowiednie informacje.

(def. Komisji Europejskiej)

Celem ogdélnym badania jest ocena efektywnosci stworzonego w ramach projektu
systemu nauczania jezyka migowego dla mtodziezy ze szkét ponadgimnazjalnych
z wykorzystaniem zapisu SignWriting. Przedmiotem niniejszej ewaluacji jest produkt
finalny, ktéry stanowi ,Program nauczania jezyka migowego poprzez zapis
SignWriting” oraz ,Podrecznik do nauki jezyka migowego z wykorzystaniem zapisu
SignWriting.

Rezultaty badania bedg bezposrednio stuzyty poprawie jakosci produktu
finalnego ilepszego dostosowania go do potrzeb odbiorcow.

W szerszym wymiarze wyniki badania postuzg zapewne zwiekszeniu efektywnosci
projektdw innowacyjnych oraz opracowaniu bardziej precyzyjnych wymagan
w stosunku do potencjalnych odbiorcéw.

W jeszcze szerszym aspekcie wyniki badania mogg postuzg ocenie realizacji celdow

w ramach PO KL dotyczgcych projektow innowacyjnych.

3.3 KRYTERIA EWALUACII

Niniejsza ewaluacja bedzie prowadzona w oparciu o nastepujace kryteria :

a)
b)
c)
d)

e)

trafnosci,

efektywnosci,

skutecznosci,
uzytecznosci/oddziatywania,

trwatosci.
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Kryterium trafnosci — pozwoli nam oceni¢, w jakim stopniu przyjete cele projektu
odpowiadajg zidentyfikowanym problemom w obszarze objetym projektem i realnym

potrzebom beneficjentow.

Kryterium efektywnosci — pozwali oceni¢ poziom ,,ekonomicznosci” projektu, czyli stosunek
poniesionych naktadéw do uzyskanych produktow (naktady to zasoby finansowe i ludzkie

oraz poswiecony czas).

Kryterium skutecznosci — pozwoli ocenié, w jakim stopniu zostaty osiggniete cele projektu

zdefiniowane na etapie planowania.

Kryterium oddziatywanie/wptyw — pozwoli oceni¢ zwigzek miedzy celem projektu i celami
ogolnymi, tj. stopien, w jakim korzysci odniesione przez uczestnikéw miaty szerszy, ogdlny

wptyw na wiekszg liczbe osdb na danym terenie.

Kryterium trwatosci efektow — pozwoli oceni¢, czy rezultaty osiggniete w ramach projektu
mogg trwa¢ po zakonczeniu finansowania zewnetrznego, a takie czy mozliwe jest

dtugotrwate utrzymanie sie wptywu projektu na procesy rozwoju danego terenu.

3.4 KLUCZOWE PYTANIA BADAWCZE

Pytania badawcze, na ktére byly gromadzone dane w ramach realizowanego badania,

koncentrowaty sie wokét ponizszych zagadnien:

1. Czy przyjety system dziatan w ramach testowanego modelu programu jest

odpowiedzig na problemy srodowiska oséb Gtuchych?

2. Czy produkt finalny, ktéry bedzie efektem przedmiotowego projektu jest zgodny
z wymogami prawnymi w szerokim tego stowa znaczeniu tak w kontekscie polskich
uwarunkowan prawnych, jak i UE? ( badany kontekst prawny rozumiany jest

w obszarze edukacji, pozycji oséb niepetnosprawnych, rynku pracy)

3. Czy proponowany program uwzglednia zmiane paradygmatu ksztatcenia

z tresciowego na podmiotowe?

Strona | 18



Czy i w jakim zakresie przyjety system wsparcia w ramach testowanego Modelu

jest skuteczny i uzyteczny dla odbiorcéw i uzytkownikéw?

W jakim stopniu realizatorom udato sie skutecznie przeprowadzi¢ zaplanowane
dziatania w fazie testowania i osiggng¢ zaktadane cele i efekty testowania?

Jakie rzeczywiste korzysci z udziatu w testowaniu pojawiajg sie dla odbiorcow
i uzytkownikéw fazy testowania?

Czy, a jesli tak, to w jakim zakresie, udziat w dziataniach testowanego modelu
programu ma wptyw na zwiekszenie aktywnosci oraz atrakcyjnosci Srodowiska
0sob gtuchych w otoczeniu rynku pracy, edukacji, sfery codziennych aktywnosci
cztowieka?

W jakim zakresie testowany model produktu finalnego moze mieé wptyw na
rozwigzywanie problemdw (spotecznych, zawodowych) grup docelowych?

W jakim stopniu dziatania w ramach testowania produktu byty adekwatne do potrzeb
i oczekiwan uzytkownikéw i odbiorcéw?

Do ktérych grup osdb — odbiorcéw w wymiarze docelowym model produktu jest
najlepiej dostosowany/ skierowany? (np. ze wzgledu na kryteria: pte¢, wiek,
wyksztatcenie, status na rynku pracy, branza zawodowa, typ przedsiebiorstwa, czy
instytucji itp.).

Jakie elementy wsparcia w ramach prowadzonych dziatan okazaty sie najbardziej

przydatne/uzyteczne, a ktére najmniej przydatne/uzyteczne?

Jaki jest potencjat wdrozeniowy testowanego modelu, czyli mozliwosci
wdrozenia do gtdwnego nurtu polityki (stopien skomplikowania, skala
wymaganych zmian prawnych i organizacyjnych, efektywnos¢)?

Czy proponowane podejscie okazato sie atrakcyjng alternatywg dla metod
stosowanych wczesniej, czy jest bardziej skuteczne, tansze, bardziej efektywne?

Czy testowany model produktu jest podatny na powielanie i/lub adaptowanie przez
inne podmioty, w innych warunkach?

Na ile jest to nowe, unikalne, kreatywne rozwigzanie, na ktére jest

zapotrzebowanie wsrdd odbiorcow i uzytkownikow?
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6. Jakie doswiadczenia z testowania wstepnej wersji produktu finalnego powinny
by¢ uwzglednione przy opracowaniu ostatecznej wersji produktu finalnego?

e Jakie czynniki utrudnialy testowanie produktu ? Czy czegos zabrakto
w zatozeniach testowanego produktu np. odnos$nie procedur, przebiegu procesu,
naktadéw, zasobdw, narzedzi?

e Co sie sprawdzito w zaplanowanej metodologii testowania modelu produktu,
a co nalezy zmodyfikowac ze wzgledu na specyficzng grupy uczestnikéw lub inne

czynniki? Czy cos$ nalezatoby zmieni¢, udoskonali¢ w zatozeniach ?

W przedmiotowej analizie dokonana zostanie takze ocena zgodnie z kryteriami zawartymi
w zapytaniu ofertowym:

Kryterium ewaluacji Pytanie badawcze

Trafnos¢ 1. Czy i w jakim stopniu produkt odpowiada na realne potrzeby

uzytkownikow/odbiorcéw?

Efektywnos¢ 1. Czy wypracowany produkt jest bardziej efektywny niz te
stosowane dotychczas?
2. Czy proponowane podejscie jest rozwigzaniem bardziej

wydajnym finansowo od metod stosowanych wczes$niej?

Skutecznos¢ 1. Czy produkt jest skuteczny? Co wptywa na jego skutecznos¢ —
czy sg to metody pracy, dobdr grup docelowych, organizacja
procesu wsparcia czy inne czynniki?

2. Czy moizliwe jest zwiekszenie skutecznosci proponowanych

metod i pod jakimi warunkami?

Uzytecznos¢ 1. Czy wypracowany produkt jest zgodny z potrzebami grup

docelowych: uzytkownikéw/odbiorcéw?

Trwatosé 1. Czy i w jakim stopniu prawdopodobne jest funkcjonowanie

produktu po zakonczeniu finansowania projektu?
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3.5 METODY | TECHNIKI BADAWCZE

Badanie ewaluacyjne zostato przeprowadzone w oparciu o podejscie mix-mode,
zaktadajgce wykorzystanie zaréwno ilosciowych, jak i jakosciowych metod badawczych. Strona | 21
Ewaluacja zewnetrzna wykorzystywata zaréwno dane zastane z sytemu monitoringu

projektu, jak i dane pierwotne pozyskane z badan jakoSciowych i iloSciowych.

Na ponizszym rysunku zaprezentowano generalne podejScie do procesu badawczego

zastosowane w niniejszym opracowaniu:

OKRESLENIE CELU
BADANIA

BUDOWANIE PLANU
| ZAGADNIEN EWALUACII

OPRACOWANIE
RAPORTU -
WNIOSKI

ZBIERANIE DANYCH

ANALIZA DANYCH



METODA/TECHNIKI
BADAWCZE

ZAKRES BADANIA

ANALIZA DOKUMENTOW

PROJEKTOWYCH

Whniosek o dofinansowanie

Strategia Wdrazania Projektu

Wstepna Wersja Produktu Finalnego

zbiorcze raporty z badan okresowych

Program nauczania jezyka migowego poprzez zapis
SignWriting

Podrecznik do nauki jezyka migowego z wykorzystaniem
zapisu SignWriting”.

Oceny opisowe uczestnikow warsztatow

Analiza testow i ankiet czgstkowych

Analiza testéw koncowych

Wyniki przeprowadzonych testéw czgstkowych
i ankiet podczas testowania

Wzory ankiet i testow

analiza informacji przekazanych przez
prowadzgcych zajecia;

indywidualne wywiady pogtebione
z przedstawicielem/przedstawicielami Lidera

i Partnera projektu;
opinie zewnetrznych interesariuszy projektu:

decydentéw i uzytkownikéw

Materiaty/ ulotki informacyjno-promocyjne
Materiaty na stronie internetowej Projektu

Raporty okresowe realizatorow

Materiaty/ publikacje/ wytyczne PO KL dot.
wdrazania i ewaluacji projektéw innowacyjnych

ANALIZA DOKUMENTOW
WHASCIWE AKTY PRAWNE

Konstytucji RP.

Dyrektywa 2006/54/WE Parlamentu Europejskiego
i Rady z dnia 5 lipca 2006 .

Rezolucji nr48/96  Zgromadzenia  Ogdlnego
Narodéw Zjednoczonych z dnia 20 grudnia 1993 .
Kodeks Pracy

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie organizacji ksztatcenia oraz warunkéw
i form realizowania specjalnych dziatan opiekunczo-
wychowawczych w przedszkolach i szkotach
specjalnych zorganizowanych w podmiotach
leczniczych i jednostkach pomocy spotfecznej
stanowi wykonanie upowaznienia zawartego w art.
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71c ust. 2 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz.
2572, z pdin. zm.).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 15,
poz. 142, z pdin. zm.) oraz rozporzadzenie Ministra
Edukacji lutego 2012 .
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach
publicznych (Dz. U. poz. 204).

e Ustawg o jezyku migowym

Narodowej z dnia 7

i innych S$rodkach
komunikowania sie, ktora weszta w zycie 1 kwietnia

2012r,,

BADANIA ANKIETOWE | Dane  zastane gromadzone w ramach dziafan
| FOKUSOWE ZREALIZOWANE W | monitoringowych Realizatora projektu.
JEGO | E,TAPIE — OGOLNA ANALIZA
WYNIKOW
OCENY OPISOWE | Dane zastane gromadzone w ramach dziatan
UCZESTNIKOW WARSZTATOW | monitoringowych Realizatora projektu.
— ANALIZA DANYCH
ANALIZA DANYCH ILOSCIOWYCH | Dane  zastane gromadzone w ramach dziatan

monitoringowych Realizatora projektu.
ANALIZA TESTOW | ANKIET | Dane zastane gromadzone w ramach dziatan
CZASTKOWYCH monitoringowych Realizatora projektu.
ANALIZA TESTOW | Dane  zastane gromadzone w ramach dziatan
KONCOWYCH monitoringowych Realizatora projektu.
ANALIZA PARADYGMATU | Analiza usytuowania odbiorcy procesu ksztatcenia

KSZTALCENIA

w proponowanym modelu produktu.

ANALIZA KOSZTOW | KORZYSCI
(COST-BENEFIT ANALYSIS)

Analiza kosztéw i korzysci pozwoli na  stwierdzenie,

w jakim stopniu realizacja programu jest pozadana

z punktu widzenia danej spotfecznosci. Analizuje

pozytywne i negatywne efekty programu w kontekscie

zatozen projektowych i mozliwosci realizacji
w perspektywie czasu.
ANALIZA SWOT Silne i stabe strony przedsiewziecia  zostajg

skonfrontowane z  czynnikami zewnetrznymi, ktore

pozostajg poza kontrolg o0sdéb odpowiedzialnych za

realizacje projektu, a ktére w pozytywny (szanse) lub

negatywny sposéb (zagrozenia) moga wptywaé na

wdrazanie przedmiotowego programu. Istothym
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zadaniem tej czesci badania bedzie wydzielenie
czynnikéw, dzieki ktérym mozina bedzie rozwija¢ silne
strony przedsiewziecia, niwelowa¢ (badZz ograniczac)
strony stabe

Tabela 3 — opr. wiasne

3.6 GRUPA BADAWCZA

Grupa badawcza zgodna z zatozeniami merytorycznymi projektu — opis pkt. 3.1 niniejszego

Raportu. Badania ilosciowe w fazie testowania produktu zrealizowane metoda:

e ankietowg z wykorzystaniem wystandaryzowanego kwestionariusza;

e test umiejetnosci z wykorzystaniem wystandaryzowanego kwestionariusza;

e obserwacji postepdw uczestnika — opisy uczestnikdw warsztatow.

4. WYNIKI BADAN

4.1 PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA MIGOWEGO POPRZEZ ZAPIS SignWritingu

Analiza programu nauczania jezyka migowego poprzez zapis SignWritingu zostat

dokonany razem z podrecznikiem, gdyz w wielu miejscach jak na przyktad éwiczenie,

opis jednostek lekcyjnych, szata graficzna wymaga on potraktowania jako integralna

cze$é¢ programu. Analiza

ponizsze zestawienie:

kryteriow podstawowych oceny programu przedstawia

KRYTERIUM Realizator projektu wskazat wymagane aspekty realizacji
REALIZOWALNOSCI, programu, okreslono wymagania otoczenia realizacji
poszczegdlnych tresci programu, wskazano na dostownie
wymagania sprzetowe — pomoce dydaktyczne — kryterium
spetnione.
KRYTERIUM ZGODNOSCI | Program jest zgodny z ustawodawstwem w sferze
z PODSTAWAMI edukacji w szkolnictwie specjalnym — dotyczy Zarzgdzenia
PROGRAMOWYMI o . , ,
i nr 9 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 czerwca 1996r.,
KSZTALCENIA OGOLNEGO
ktore oficjalnie wigczyto jezyk migowy w pensum godzin
przeznaczonych na rewalidacje indywidualng dziecka
gtuchego prowadzong w szkolnictwie specjalnym dla
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dzieci gtuchych. W 1997 r. Ministerstwo Edukacji
Narodowe] opracowato dokument ,Kierunki przemian
w ksztatceniu ucznidw niepetnosprawnych”, w ktdrym
akceptuje i powtarza art.21 ,Deklaracji z Salamanki” z 10
czerwca 1994 r., mdéwiacy o prawie dziecka gtuchego do
nauki w jezyku migowym. Efektem tego jest nie tylko
wprowadzenie jezyka migowego jako przedmiotu
nauczania, ale takze prawo nauczycieli do postugiwania
sie nim w procesie nauczania, atakze prawo dziecka
gtuchego do postugiwania sie tym jezykiem na terenie

szkoty.

KRYTERIUM POPRAWNOSCI
KONSTRUKCYJNEJ

Program nauczania skonstruowano zgodnie z wymogami,
a zatem wyréznic w nim mozna powinien zawierac
nastepujgce  elementy: charakterystyke  programu
z wyjasnieniem jego koncepcji, cele nauczania, procedury
osiggania celdw materiat nauczania, wymagania
programowe, zasady sprawdzania osiggnie¢ ucznidw,
warunki wdrozenia programu. Pomiedzy poszczegdlnymi
elementami wystepuje logiczna wiez oparta na aspekcie
przyczynowo - skutkowej realizacji. Realizator projektu
odniést sie réwniez do kwestii ewaluacji — zdaniem autora
raportu ta czes¢ konstrukcji programowej wymaga

doprecyzowania — komentarz przy analize zatgcznika 1.

KRYTERIUM POPRAWNOSCI
MERYTORYCZNE)J

Materiat nauczania w programie ma charakter
interdyscyplinarny, dzieki czemu wspiera poszerzanie
ogolnej i specjalistycznej wiedzy ucznia. Jest oparty na
rzetelnej oparty na wiedzy z poszczegdlnych dyscyplin
naukowych, jest zgodny z aktualnym stanem nauki.
Informacje sg prezentowane w sposob jasny i zrozumiaty
dostosowany do poziomu percepcji ucznia z dysfunkcjg
stuchu. Tekst nie zawiera btedéw informacyjnych,

btednych sgdow, tworzacych lub utrwalajgcych stereotypy
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myslowe, czy spoteczne, zawarte twierdzenia
odzwierciedlajg stan faktyczny mozliwy do weryfikacji

w otoczeniu codziennym ucznia itp.

KRYTERIUM
DYDAKTYCZNEJ

PRZYDATNOSCI

Dydaktyczna wartosé programu podkreslona zostata przez
jego tworcow za pomocg przejrzystosci w ujeciu tresci
programu, jak i zasad jego realizacji (szczegdétowe opisy
dotyczgce warunkéw realizacyjnych tak w kwestii
dydaktyki, jak i organizacji procesu nauczania), struktura
jest ujeta w logiczng przyczynowo — skutkowg sciezke
realizacyjng, przystepny materiat nauczania uszeregowany
wedtug zasady stopniowania trudnosci, co umozliwia
osiggniecie celéw edukacyjnych - ksztatcacych i takze
wychowawczych. Warto$s¢ programu wptywa na jego
atrakcyjnos¢, dzieki przemyslanemu doborowi materiatu
nauczania, preferowaniu  zréznicowanych metod
nauczania, form organizacyjnych pracy uczniéw, ocenianie
wspierajgce rozwdj ucznia (ocenianie wspiera zasade
konsekwencji w  realizacji  procesu  nauczania),
zaproponowano przystepny jezyk i styl nauczania-uczenia
sie wedtug programu dostosowany do specyficznych

potrzeb ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

KRYTERIUM
PROGRAMU

Z

WIDZENIA UCZNIOW

WARTOSCI
PUNKTU

Program nauczania jest wartosciowy dla uczniéw
gtuchych, bo:

e Stuzy ich dalszemu rozwojowi — poszerza ich
wiedze o otaczajgcym Swiecie, wptywa na wzrost
sprawnosci  jezykowej poprzez poszerzenie
stownictwa, budowanie wypowiedzen ztozonych
wielokrotnie — program umozliwia dostosowanie
¢wiczen do ucznia o wyzszym zasobie stow - wyniki
obserwacji ucznia ujete w analizach opisowych
uczestnikow warsztatéw, rozwdj czytelnictwa;

e Jest adresowany do konkretnej grupy odbiorcow;
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e Jest adresowany do ucznidw o zrdznicowanych
uzdolnieniach, co utatwia indywidualizacje
W nauczaniu-uczeniu sie;

e Uwzglednia nie tylko mozliwosci, ale i potrzeby
uczniow — wspomaganie procesu komunikacji
ucznia gtuchego ze styszgcym otoczeniem -
wyréwnywanie dysproporcji spotecznych,

e Umozliwia uczenie sie we wspodtpracy — éwiczenia
do realizacji uczniowie wykonujg w warunkach
pracy samodzielnej, pracy w matych zespotach —
parach — rozwijania kooperacji w ramach zadan,

e Jest przystepny i zrozumiaty, co do materiatu oraz

jego prezentacji i realizacji celéw,

Uwzglednia podmiotowg orientacje edukacyjng,
skoncentrowang na uczniu.

Autorzy programu nie zawarli jasnej informacji na temat
mozliwosci samodzielnego uzupetnienia  materiatu

w przypadku nieobecnosci w szkole ucznia.

KRYTERIUM WARTOSCI
PROGRAMU Z PUNKTU
WIDZENIA NAUCZYCIELA.

Proponowany program stuzy moze stuzy¢ nauczycielowi w
nastepujgcych zakresach :

e Jego dalszym rozwoju zawodowy — program
przekazuje nauczycielowi konkretne narzedzia w
postaci mozliwosci poprawy komunikacji ucznia,
nie tylko w zakresie poszerzenia stownictwa, czy
wsparcia  aspektéw  strukturalnych  budowy
wypowiedzen, ale takze wigcza ucznia do wyzszej
mobilnosci komunikacyjnej, co moze skutkowac
podniesionym poziomem komunikacji podczas
poszczegdinych zaje¢ przedmiotdw ogdlnych, czy
zawodowych,

e \Wspiera sfere planowania pracy dydaktyczno-

wychowawczej w formie rozktadu materiatu
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nauczania i scenariuszy zajec lekcyjnych,

e Przekazuje konkretne rozwigzania w obszarze

pomiaru i oceny osiggnie¢ uczniow,
e Uwzglednia indywidualizacji

aspekt pracy

w klasowym zespole uczniowskim.
Zwrocié nie

nalezy uwage, ze Autorzy programu

uwzglednili odrebnego rozdziatu poswieconego
przyktadowej realizacji partii materiatu programowego,
okreslonych jako szczegdlnie trudna, lub realizowana
w trudnych warunkach np. wychowawczych poprzez

propozycje przyktadowych rozwigzan metodycznych,

KRYTERIUM PRZYDATNOSCI

PROGRAMU DLA SZKOtY

Program jest mozliwy do realizacji w obecnej strukturze

szkolnictwa, w $rodowisku, w ktdrym dziata szkota, w tym

Srodowisku  spotecznym, rodzinnym i  szkolnym.
W programie  powinny by¢é wskazane konkretne
informacje na temat warunkoéw lokalowych,

dydaktycznych, organizacyjnych w szkole, itp. Autorzy
programu pomineli uwarunkowania lokalowe dla realizacji

programu.

Tabela 4 — opr. Wtasne

4.1.1 ANALIZA ZAtACZNIKA 1

OCENA MERYTORYCZNA | METODYCZNA (DYDAKTYCZNA)

Zgodnos¢ programu z Ustawg
o jezyku migowym i innych
srodkach komunikowania sie,
ktora weszta

kwietnia 2012 r.,

w zycie 1

Wskazana Ustawa i jej przepisy reguluja kwestie komunikacji
przede wszystkim w sferze administracji publicznej, mowig
tez o udostepnianiu srodkow

przez administracje

wspierajacych komunikacje osoby gtuche. Proponowany
program wpisuje sie w zatozenia ustawy realizujac proces
usprawniania komunikacji w otoczeniu i Srodowisku osob

gtuchych.

Zgodnosc struktury programu
nauczania

Program nauczania skonstruowano zgodnie z wymogami,
a zatem wyrdzni¢é w nim mozna powinien zawierac
nastepujgce elementy tj. charakterystyka programu , cele
nauczania, wymagania programowe, zasady sprawdzania
osiggnied uczniow, itp.
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Trafno$¢ podziatu programu
na jednostki tematyczne zajeé

Program ma charakter pilotazowy. Zaplanowano go na
realizacje przy zatozeniu przeprowadzenia 60 godzin
Jak
z przeprowadzonych przez Realizatora fazy testowania

dydaktycznych na uczestnika. wynika

ksztattujgcego programu zaplanowana liczba godzin bytfa na
etapie zatozonych celdw wiasciwa i umozliwita obserwacje
ucznia w dziataniu, weryfikacje potrzeb nauczyciela,
pozwolifa na zbadanie poziomu osiggnie¢ tak na etapie
czgstkowych analiz, jak i oceny globalnej. Zaplanowane
umozliwity  zapoznad zatozeniami

tresci sie  z

programowymi, zasadami SignWritingu, a tematycznie
opracowane jednostki lekcyjne umozliwity na poszerzenie
wiedzy i sfery poznawczej ucznia o zagadnienia, z ktorymi

spotyka sie w zyciu codziennym.
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Poprawnos¢ sporzadzenia
dydaktycznej sciezki realizacji

programu nauczania

Zaproponowany program wpisuje sie w zasady planowania
procesu dydaktycznego. Umozliwia realizacje materiatu tak
W oparciu o poziom planowania liniowego jak
i nieliniowego — wysoka elastycznos¢ programu. Wspiera
sfere planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej, dzieki
propozycjom rozktadu materiatu nauczania i scenariuszy

zajec lekcyjnych,

Poprawnos¢ opracowania

planu nauczania

Konstrukcja planu nauczania spetnia wszystkie wymogi
dydaktyki w sferze nauczania w placéwkach ksztatcenia
specjalnego.

sformutowania
(pod
merytorycznym,

Poprawnos¢
celéw ksztatcenia
wzgledem

metodycznym i jezykowym)

Cele  sformutowano poprawnie pod  wzgledem

metodycznym i jezykowym. W kwestii uwarunkowan
merytorycznych Autorzy programu powinni uwzglednié
zatozenia zasady SMART. Sformutowanie celu gtéwnego
nalezy uzupetni¢ o wskazanie metod — w tytule programu
okreslono jasno, ze poprzez nauczanie jezyka migowego

ma odbywac sie przy wykorzystaniu zapisu w SignWritingu.

Poprawnos¢ zapisu

szczegotowych celéw

ksztatcenia

Cele szczegdtowe sformutowano poprawnie.

w poszczegodlnych

jednostkach lekcyjnych/

modutowych

Poprawnos¢ sporzadzenia | Uktad  jednostek  lekcyjnych  uwzglednia  zasade
wykazu i schematu uktadu|systematycznosci i stopniowania trudnoéci materiatu
jednostek wybranego do danej jednostki lekcyjnej. Zasada ta
lekcyjnych/modutowych

spetniona jest takze dla programu w kontekscie analizy jego
catosci.




Dobor
merytoryczna,

literatury  (wartosé
przydatnosé

oraz aktualnosc)

Autorzy programu uwzglednili w programie wykaz
literatury. Wskazany wykaz stanowi liste petng: sktada sie
z bibliografii prezentujgcej literature przedmiotu, ktoéra
moze stanowic istotng pomoc w pracy nauczyciela oraz

netografie.

Dobor
(poprawnosé
aktualnosc i zakres)

materiatu nauczania
merytoryczna,

Struktura programu i jego tresci jest poprawna pod
jej
zatozeniom organizacyjnym i logistyce realizacyjnej, zas

wzgledem  merytorycznym, zakres odpowiada

problem usprawnienia komunikacji oséb niestyszgcych jest
zgodny z tendencjami zmian uwarunkowan prawnych.

Spéjnos¢ materiatu nauczania
z zatozonymi celami

Analiza celow programu ( ogdlnego i szczegdtowych) jest
zgodna z wytycznymi programowymi i doborem tresci

nauczania.
Dobér i poprawno$¢ zapisu|Cwiczenia odpowiadajg zatozeniom danej jednostki
Cwiczen lekcyjnej i zatozeniom programowym. Forma c¢wiczen
czytelna — uwagi dotyczgce konstrukcji polecen w czesci
poswieconej analizie podrecznika.
Dobor srodkéw | Autorzy programu wskazali Srodki dydaktyczne. Opis
dydaktycznych ograniczono do ich wymienienia hastowego. W podanym

przypadku nalezy wskaza¢, te ktére majg szczegdlna

wartos¢ dla realizacji danej trescii W opracowaniu

wskazano na wykorzystanie komputera — nie wskazano
jasno w jakim zakresie technologia informatyczna wspierac
ma proces nauczania i uczenia sie.

Poprawnos¢ zapisu wskazan
metodycznych  dotyczacych
realizacji programu
jednostek

modutowych

poszczegodlnych
lekcyjnych
(sposdb

szczegoblnie trudnych, miejsca

realizacji ~ tresci

i warunki realizacji, metody

nauczania, pracy

formy
uczniow)

Autorzy programu wskazali zasady realizacji merytorycznej

poszczegdinych jednostek lekcyjnych. W omdwieniu
zabrakfo informacji na temat miejsca i warunkéw realizacji
— preferowana liczba oséb w grupie, warunki lokalowe,
czas realizacji. Wartos¢ opracowania podniesie wskazanie
mozliwych wskazan dla rozwigzywania sytuacji trudnych.
W

mozemy jako wyjgtkowo sporadyczne, jednak w materiale

ramach testowanej préby sytuacje takie okresli¢
z analiz obserwacji i opiséw osiggnie¢ uczniéw znajdujemy
informacje na temat nastepujacych problemow:
e Jeden raz pojawit sie problem wychowawczy;
e Pojawit sie u trzech ucznibw  problem
z rozbudzeniem zainteresowania;
e Pojawiali sie uczniowie, ktdrzy byli zainteresowani
zajeciami i angazowali sie w nauke, ale mogli robic¢
to na wtasnym poziomie ( 5 przypadkow);

e Qdniesienie do mozliwosci upowszechniania idei
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zapisu jezyka migowego — jezeli Autorzy programu
majg dostep do tzw. dobrych praktyk w tym
zakresie, moze warto je zasygnalizowaé réwniez na
gruncie polskim.

Dobér proponowanych metod

sprawdzania i  oceniania
osiggniec edukacyjnych
ucznia

Przedstawiono  metodologiczne  zatozenia  pomiaru

osiggnieé¢ ucznia, zastosowano w tym zakresie zasade
monitorowania postepoéw,

systematycznosci pomiaru i

zamieszczono wzory testow, ktére nauczyciel moze

wykorzysta¢ podczas wtasnych zaje¢ lub modyfikujgc

opracowacd wtasne.
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Metody ewaluacji programu

W
Konkretnie

rozdziale omodwiono ogdlnie zasady ewaluacji.

sie do
dydaktycznego wskazujagc na test koncowy. Omodwiono

odniesiono jedynie pomiaru
takze zasady ewaluacji samego programu w ramach
realizacji projektu. Ewaluacja stanowi istotny element
pomiaru w ramach obszaru nadzoru pedagogicznego.
Spetniajagc zatozenie programowe, ze wskazany program
i podrecznik stanowi¢ majg wsparcie dla pracy ucznia
i nauczycieli, majgc na uwadze tych drugich wartosciowym
bytoby wskazaé na przyktadowe narzedzie ewaluacji
w ramach programowej realizacji i zamiesci¢ wzor jednego
przyktadowego arkusza w istotnym w opinii Autordéw
obszarze np. analizy miekkich umiejetnosci ucznia.

Materiat
i metodyczny skonstruowany

dydaktyczny

zgodnie z zasadg réwnosci
pfci

Materiat
w zatozeniach realizacje zasady réwnosci ptci i szans. Tresci

metodyczny i  merytoryczny  uwzglednia
sg dostosowane do potrzeb K | M — ukazujg otoczenie
W ujeciu réownosciowym. Materiat podrecznika uwzglednia

w prezentacji gestow wizerunek K | M.

Tabela 5 — opr. Wtasne

4.1.2 PODSUMOWANIE

Analiza materiatu programu nauczania jezyka migowego poprzez zapis SignWritingu

wykazata jego zgodnos$¢ z podstawowymi zatozeniami dydaktyki i metodyki nauczania oséb

niestyszacych. Sugerowane korekty dotyczg nastepujgcych kwestii:

Nalezy zamiesci¢ jasng informacje na temat mozliwosci samodzielnego uzupetnienia

materiatu w przypadku nieobecnosci ucznia w szkole. Informacje te mozna zamiescic

w czesci przeznaczonej dla nauczyciela w formie wskazéwek dotyczgcych wyboru

materiatu, mozliwosci

aktywizowania automotywacji ucznia, metodologii

sprawdzenia postepow itp. ;



e W czesci okreslajgcej warunki organizacyjne realizacji programu nalezy okresli¢
uwarunkowania lokalowe dla realizacji programu, jak réwniez odnoszgce sie do
preferowanej wielkosci grupy uczestnikow;

e Sformutowanie celu gtdwnego nalezy uzupetni¢ o wskazanie metody realizacji — Strona | 32
w tytule programu okreslono jasno, ze poprzez nauczanie jezyka migowego ma
odbywac sie przy wykorzystaniu zapisu w SignWritingu;

e W opracowaniu wskazano na wykorzystanie m.in. komputera — nie wskazano jasno
w jakim zakresie technologia informatyczna wspiera¢ ma proces nauczania i uczenia
sie.

e W ramach opracowanego programu nie ujeto wskazania dla sytuacji trudnych,
z ktérymi nauczyciel w ramach swojej pracy dydaktycznej moze sie spotkaé. Faza
testowania wykazat, ze z takimi okolicznosciami sporadycznie prowadzacy zajecia
mieli do czynienia. Wartos¢ programu byftaby wyzsza, gdyby zatozenia programowe
uwzglednity omoéwienie zasad realizacji tresci programu w takich sytuacjach jak te,
np., z ktédrymi mieli do czynienia uczestnicy wskazanego etapu realizacyjnego, a byty
to : problem wychowawczy, problem z rozbudzeniem zainteresowania ucznia, wysoki
poziom zaangazowania — niskie mozliwosci zapamietywania i percepcji ucznia,
mozliwosci upowszechniania umiejetnosci i znajomosci zasad zapisu jezyka

migowego.

4.2 PODRECZNIK DO NAUKI SIGNWRITINGU

Zaproponowany materiat w przedmiotowym podreczniku podzielono na trzy czesci:

1. Wiadomosci teoretyczne zwigzane z wyjasnieniem najistotniejszych pojeé¢ oraz
z nauczaniem dwujezycznym w szkolnictwie dla niestyszacych.

2. Podstaw notacji SignWritingu wraz z ¢wiczeniami.

3. Propozycje jednostek lekcyjnych, stanowigce baze do nauki znakéw PJM poprzez

zapis SW z réznych dziedzin zawodowych oraz z jezyka polskiego i jezykdéw obcych.

Przedmiotowa publikacja zawiera opis programu i zatozen programowych wraz
z przyktadami jednostek lekcyjnych w formie arkuszy ¢wiczen i konspektéw przyktadowych

zajec. Podrecznik stanowi podstawe realizacji dla nauczyciela i ucznia.



4.2.1 KRYTERIA OCENY PODRECZNIKA | PROGRAMU

OCENA PODRECZNIKA POD WZGLEDEM STOPNIA REALIZACII ZASAD

NAUCZANIA
ZASADA POGLADOWOSCI | Autorzy podrecznika oparli propozycje programu nauczania na
poznaniu przez uczestnika procesu konkretnych rzeczy,
wydarzen, zjawisk — materiat lll czesci podrecznika.
ZASADA PRZYSTEPNOSCI | Przedstawiony materiat uwzglednia zasade stopniowania

trudnosci w nauczaniu, uwzgledniania wtasciwosci rozwojowe
ucznidw, mozliwo$é wystgpienia miedzy nimi indywidualnych
réznic. Prezentowany materiat wykazuje przystepnosc¢ tresci

podrecznika w stosunku do jego odbiorcy.

ZASADA SWIADOMEGO |
AKTYWNEGO UDZIALU
UCZNIOW W PROCESIE
NAUCZANIA | UCZENIA
SIE

Forma podrecznika wykazuje sie atrakcyjnoscia — szata

graficzna, zréznicowanie formy znakow , grafiki znaku itp. — to
nauki.

moze spetni¢ role motywujagcg do samodzielnej

Konstrukcja podrecznika zawarta w trzech integralnych

czesciach umozliwia pogtebianie zdobywanej na lekcjach
wiedzy przez wykorzystywanie informacji podrecznikowych,
zarébwno eksponowanych przez tekst, jak i Srodki
pozatekstowe. Stopniowalnos¢ zakresu trudnosci zadan i tresci
rozwija umiejetnosci korzystania z materiatéw tekstowych, ale
takze obrazowych i symbolicznych. Zadania w formie otwartej
pozwalajg na autokontrole i samoocene witasnych postepéw

odbiorcy podrecznika.

ZASADA
SYSTEMATYCZNOSCI
I LOGICZNEJ KOLEJNOSCI

Zadania pozwalajg na zachowanie zasady zwiekszania stopnia
trudnosci zadan, opierajg sie konsekwentnie na systemie
powtdrzen poprzez wykorzystanie zdobytej wczesniej wiedzy
i umiejetnosci - systematyczne nawigzywanie do posiadanej
przez ucznidw wiedzy, wyrdznianie w tekscie podrecznika
najwazniejszych zagadnien, prezentacja tematéw czgstkowych
Scisle powigzanych z tytutem rozdziatéw, co utatwia tworzenie

w umystach ucznidw struktur wiedzy pozwala takie na
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uruchomienie fizjologicznie  uwarunkowanego systemu

powtérkowego.

TRWALOSCI WIEDZY
UCZNIOW

Tresci utozone sg tak, iz prowadzgcy nie musi sztywno trzymacé
sie wskazanego schematu — to pozwala na zachecanie do
zdobywania wiedzy przez wybdr wydarzen, zjawisk, proceséw,
postaci pobudzajgcych zainteresowanie, wybdr tresci
rozwijajgcych myslenie, trafny dobdr rdéinorodnych pytan,
zadan, ¢éwiczen stuzgcych sprawdzaniu stopnia przyswojenia
i zrozumienia wiedzy, a takze jej wykorzystaniu w sytuacjach

poznawczych typowych i problemowych.

tACZENIA TEORII Z
PRAKTYKA

Konstrukcja tematyczna jednostek lekcyjnych umozliwia nie
tylko poznawania rzeczywistosci, lecz takie przygotowanie
uczniow do przeksztatcania otaczajgcej rzeczywistosci przez
dobdér bogatego materiatu podrecznikowego do zadan
i ¢wiczen wymagajacych umiejetnosci i sprawnosci,
motywujgcych do podejmowania dziatan praktycznych w sferze

swoich codziennych dziatan.

OPERATYWNOSCI WIEDZY
UCZNIOW

Proponowany ksztatt merytorycznej czesci podrecznika
pozwala na wykorzystywanie wiedzy w sposéb planowy
i Swiadomy, co umozliwia problemowe ujecie tresci w réznych
czesciach podrecznika ( podrecznik podzielony na trzy
integralnie powigzane czesci), éwiczenia pomocne w rozwijaniu
sprawnosci, stosowanie = wiadomosci w sytuacjach

problemowych.

Tabela 6 — opr. Wtasne

Pod pojeciem funkcji rozumieé¢ nalezy te wiasciwosci podrecznika, ktére sg zwigzane
z realizacjg celéw nauczania i uczenia sie okreslonego przedmiotu (A. Suchonski, K. Lech,

W. Okon, Cz. Kupisiewicz, J. Maternicki czy A. Zielecki).
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STOPIEN SPELNIANIA FUNKCJI DYDAKTYCZNYCH

INFORMACYJNA

Materiat podrecznika dostarcza jego odbiorcom — nauczyciel —
uczen — skonstruowang w sposéb jasny i prosty podstawowg
wiedze na temat teoretycznych i praktycznych zatozen
SignWritingu przez stowo pisane i pozatekstowe srodki

przekazu.

TRANSFORMACYIJNA

Metodologiczne zatozenia programu, konstrukcja i forma
publikacji dydaktycznej pozwala na wdrazanie mtodziezy do
postugiwania sie zdobyta wiedzg przez zadania i ¢wiczenia

podrecznikowe.

SAMOKSZTALCENIOWA

Podrecznik, a wtasciwie sposéb prezentacji materiatu
teoretycznego, jak i zadaniowego pozwala na uruchomienie
motywacji odbiorcy podrecznika — gtéwnie ucznia - do
poznawania takze tresci uzupetniajgcych — podrecznik zawiera
propozycje tematyczne, uczed moze poszerzy¢ materiat
o dodatkowe tresci np. w sferze zawoddw, czy gastronomii.
W podreczniku znajdujg sie proste w konstrukcji objasnienia,
co czyni podawany materiat przystepnym. System
zaproponowany w postaci programu nauczania pozwala na
rozwijanie zainteresowan, wyrabianie umiejetnosci i nawykow
niezbednych do samodzielnego uczenia sie w sferze

codziennych aktywnosci ucznia.

BADAWCZA

Zadania pozwalajg nauczycielowi aktywizowac i wdrazac¢ ucznia
niestyszgcego do dostrzegania, formutowania i rozwigzywania
problemoéw poprzez problemowy uktad tresci podrecznika, zas
zawarte pytania i zadania, oraz ¢wiczenia inspirujg uczniéw do
samodzielnej pracy — ¢wiczenie oparte sg na aktywnych
metodach pracy angazujgcych system kreatywnego myslenia

i dziatania uczacej sie jednostki.

AUTOKONTROLNA

Propozycje jednostek lekcyjnych utozone sg tematycznie. Kazda

z nich opracowana jest merytorycznie z wskazaniem celéw,
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metod realizacji, potrzebnych pomocy dydaktycznych.
Realizacja pozwala na systematyczne utrwalanie wiedzy
zdobytej przez ucznia  wczedniej, jej uzupetnienie
0 weczesniejsze czesci podrecznika, sprawdzenie i ocene
postepdw przez pytania, zadania i rdznorodne, aktywne

éwiczenia.

Tabela 7 — opr. wiasne

4.2.2 ORTOGRAFIA | ROZUMIENIE KOMUNIKATU

SignWriting stwarza mozliwos$¢ zapisu komunikatu prowadzonego w jezyku migowym, dzieki
zastosowaniu systemu ikonicznych znakdéw, ich potgczen wedtug prostego i logicznego
systemu znakow opartych na systemie piktogramdéw. Mozliwos¢ zapisu komunikatu rozwija
umiejetnosci komunikacyjne oséb z wadami stuchu. Zapis tresci zadan podano w postaci
czytelnych tabel, gdzie w kolumnach opracowano kazdy komunikat w trzech wersjach:

e w jezyku polskim,

e w SignWritingu,

e za pomoca znaku migowego (rysunku).
Tak opracowany materiat zwieksza mozliwosci przyswojenia i przetworzenia informac;ji
z nastawieniem na jej efektywne zapamietanie. Przedstawienie znaku zaproponowane
w metodzie SignWritingu wykorzystuje aspekt kinestetyczny aktu komunikacyjnego. Mowa
ciata jest nieodtagcznym elementem wypowiedzi zaréwno w jezyku diwiekowym, jak
i w jezyku migowym. Niewerbalne elementy wypowiedzi w jezyku dzwiekowym obejmuja
zarébwno zachowania kinetyczne, jak i wokalne, w jezyku migowym tylko zachowania
kinetyczne, ktore sg znacznie bogatsze niz stosowane w jezyku fonicznym. Nalezg do nich nie
tylko mimika i pantomimika, ale takie rdine gesty wtrgcone, nie majgce znaczenia
konwencjonalnego, lecz utatwiajgce percepcje tresci wypowiedzi oraz sekwencje znakow
daktylograficznych, prezentujgce np. imiona wiasne za pomocg alfabetu palcowego.
Analizujgc przekaz foniczny i jezyka migowe nie trudno zauwazyé, iz element mowy
pozawerbalnej ma istotne znaczenie dla kazdego komunikatu, takze w jezyku migowym.
Dodatkowo w kontekscie zapisu komunikatu metodg SignWritingu zwieksza on udziat kanatu
wzrokowego i kinestetycznego w przekazie i przetwarzaniu komunikatu zwiekszajgc

wspotprace potkuli prawej i lewej, co zwieksza: efektywnos¢ zapamietywania komunikatu,
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kojarzenia i rozumienia jego tresci, szczegdlnie w warstwie idiomatycznej poprzez
zastosowanie odpowiedniego uktadu dioni, mozliwosci wtgczenia do aktu komunikacyjnego

dotyku i ruchu, jak rdwniez przekazu ekspresji komunikatu.

4.2.3 FUNKCIE JEZYKA

Proponowana w podreczniku metoda zapisu jezyka migowego wpisuje sie
w nastepujgce funkcje jezyka opisane w odniesieniu do gtéwnie jezykdw fonicznych:

e funkcja komunikatywna - jezyk umozliwia porozumiewanie sie miedzy sobg, bo
SignWriting rozszerza obszar komunikacji osdb z wadami stuchu tak w znaczeniu
terytorialnym, jak i Srodowiskowym;

e funkcja spoteczna — okresla m.in. miedzynarodowy i narodowy dorobek kulturalny —
SignWriting dzieki funkcji zapisu jezyka migowego moze uczestniczyé w tworzeniu
débr kultury oséb niestyszgcych;

e funkcja poznawcza - jezyk, tgczac sie z mysleniem, umozliwia uogdlnione poznanie
rzeczywistosci — dzieki SignWritingowi zwieksza sie obszar poznania otoczenie oséb
niestyszacych,

e funkcja ekspresywna - mowa oddziatuje na rozmdwce, moze wptywac na Swiadomos¢
innych ludzi, wyraza¢ mysli, uczucia — rozwijanie warstwy komunikacyjnej dzieki m.in.

wykorzystaniu aspektu kinestetycznego procesu komunikacji,

Podrecznik traktowany jest jako komunikat (przekaz) miedzy nadawcg - autorem a odbiorcg -

uczniem. W ujeciu R. Jakobsona kazdy komunikat petni szes¢ funkcji:

OCENY PODRECZNIKOW SZKOLNYCH WYKORZYSTAC FUNKCJE TZW. KOMUNIKATOW
StOWNYCH

FUNKCJA POZNAWCZA | Jest podstawg wszelkiego porozumiewania sie. Podrecznik petni
funkcje poznawczg wobec opisywanych postaci, faktéw, zjawisk,
bo dostarcza o nich informacji eksponowanych przez tekst i Srodki
pozatekstowe prawdziwe i zgodne ze stanem faktycznym — szata
graficzna, wizualna warstwa podrecznika tgczy komunikat
w skazujgc stosunki zachodzgce miedzy komunikatem

a przedmiotem (obiekt, fakt itp.).
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FUNKCJA EMOTYWNA

Pozwala okresli¢ stosunki zachodzgce pomiedzy komunikatem,
w naszym przypadku podrecznikiem, a nadawcg tego komunikatu,
czyli autorem podrecznika. Podrecznik nie tylko dostarcza wiedzy
o przedmiocie, lecz takze okres$la postawe autora wobec
przedmiotu. Przejawem stosunku emocjonalnego do przedmiotu
jest w przypadku przedmiotowej publikacji opracowanie tekstu
pod wzgledem graficznym i jezykowym: zaproponowany podziat
tresci na rozdziaty, sformutowania tytutow (krotkie, proste hasta),
podziat akapitowy wykorzystujacy graficzny aspekt konstrukcji
tresci, wyttuszczenia,, ramki sygnalizujagce wyrazy, zdania
i fragmenty szczegdélnie waine, wymagajgce przyswojenia, lub

wskazujgce na konieczno$é wykonania zadania.

FUNKCIA FATYCZNA

Jej celem jest nawigzanie, podtrzymywanie lub przerwanie
komunikacji. Narracja w omawianym podreczniku ma charakter
podmiotowy — wyraznie i jasno wskazuje na odbiorce komunikatu
— osobe niestyszacg — konstrukcja komunikatéow jest prosta,
hastowa, pozbawiona dwuznacznosci. Jasno wida¢, ze Autorzy
podrecznika  majg Swiadomos¢, dla kogo piszg publikacje,
uwzgledniajg konieczng specyfike komunikatu. Poza tym
prezentacja informacji w formie fotografii, przedrukéw, szkicéw,
schematow czy diagramoéw podtrzymuje uwage ucznia i zapewnia

utrzymanie jego zaciekawienia.

FUNKCJA APELU

Poszczegdlne komunikaty w podreczniku , formutowane pytania
majg zwigzek z trescig, stopied trudnosci zadan i ¢wiczen
umozliwia sprawdzenie wiedzy na danym etapie nauki — pojawiaja
sie lekcje powtdérkowe, zbierajgce czgstkowe partie materiatu do
powtdrzenia i sprawdzenia. Zawarte w podreczniku tresci, ich
uktad, =zatozenia programowe s3 spdjne merytorycznie

z wyznaczonymi celami czastkowymi projektu.

FUNKCIA
METAJEZYKOWA

Podrecznik redagowany jest w jezyku, ktory jest zrozumiaty dla
Srodowiska 0sdb niestyszgcych i specjalistéw surdopedagogoéw.

Jezyk charakteryzuje sie komunikatywnoscia, jednoznacznoscig

Strona | 38



polecen, Autorzy unikajg zdan dtugich i zawitych, stosowane sg
w poleceniach do ¢wiczen zdan oznajmiajgce, wigzace sie
logicznie z prezentowanymi tresciami. Prowadzone s3 dziatania
systematycznie wyjasniajgce pojeé, terminologia jest ,przyjazng”
dla ucznia z wadg stuchu, poprawnie stosowane sg transkrypcje

fonetyczne. Tekst jest czytelny, szata graficzna wyrazista.

FUNKCJA ESTETYCZNA | Podrecznik spetnia wymogi estetyczne. Okfadka, zamieszczone
ilustracje, fotografie, wykresy, tabele itp. wykonane s3
z wykazaniem dbatosci o szate graficzng wydania. Jako$¢ papieru,
druku, oktadki, kolor, atrakcyjnos¢ wygladu, ciezar nie budza
zastrzezen. Wielkos¢ wydania zapewnia porecznosé

w uzytkowaniu.

Tabela 8 — opr. wiasne

4.2.4 KOREKTA MATERIALtU NAUCZANIA ZAWARTEGO W PODRECZNIKU DO NAUKI
JEZYKA MIGOWEGO Z WYKORZYSTANIEM ZAPISU SIGN WRITING ,, ZAPISAC CISZE”

Rozdziat Il
EDUKACJA NIESLYSZACYCH
Lekcja 2.2 e nie wszystkie ilustracje majg opisy
Lekcja 2.4 str. 36 e potrzeba afiliacji zmieni¢ na : potrzeba

afiliacji/przynaleznosci

Lekcja 2.4 str. 40 o jest ,podkresl wtasciwg odpowiedz” zmieni¢ na
»podkresl jedng wtasciwg odpowiedz”

Dziat Il - KSZTALCENIE ZAWODOWE ...

Lekcja 448 Str. 374 e jest ,podany dialog wykonaj w parach, a nastepnie
zapisz inny podobny dialog w SW” powinno by¢ ,
podany dialog wykonaj w parach, nastepnie utéz

podobny dialog i zapisz go w SW”

Tabela 9 — opr. wiasne

4.2.5 PODSUMOWANIE

Podrecznik do nauki SingWritingu wymaga korekt i dostosowania ich do wymogodw
komunikacji z osobami niestyszagcymi w ramach wskazan tabeli 9 i dostosowanie do
uwarunkowan wynikajacych z zasad PJM w zakresie okreslonym w zatgczniku 2, ktory
stanowi wartosSciowy materiat fazy bezposredniego testowania produktu. Poza tym, nalezy

zwréci¢ uwage, ze podrecznik do nauki SignWritingu zostat opracowany tak, by umozliwi¢

Strona | 39



osobom niestyszgcym nauke zapisu w formie graficznej znakdéw jezyka migowego.
Proponowana metoda nauczania w podanym ksztatcie na gruncie polskiej surdopedagogiki
moze by¢ okreslona, jako innowacyjna. Powstanie podrecznika zbiegto sie dodatkowo
z wprowadzanymi zmianami prawnymi dotyczacymi okreslenia pozycji jezyka migowego
w obszarze prawnych odpowiedzialnosci otoczenia osdb niestyszgcych. Zaproponowana
metoda, rozwigzania metodyczne w obrebie dziatan edukacyjnych z osobami z wadami
stuchu pozwolg na uelastycznienie procesu dydaktycznego w obszarze surdopedagogiki.
Znaki jezyka migowego zapisywane jako kombinacja ikonicznych symboli w odniesieniu do
uktadu rak, potozenia ciata, wyrazu twarzy, kontaktu miedzy dtornmi i innymi cze$ciami ciata
wykorzystuje znany z innych systeméw komunikacyjnych system tworzenia piktogramow —
poprzez tworzenie symbolu ksztattuje symbol pojecia. Ten aspekt SignWritingu uruchamiania
wazng sfere komunikacyjng u oséb z wadami stuchu. We wskazanym srodowisku odbiorcéw
istotng bariere stanowi warstwa metajezykowa pojecia. Rozumienie catej sfery frazeologii,
czy ztozonych konstrukcji gramatycznych w odniesieniu do wypowiedzenn stanowi wazny
problem dekodowania komunikatéw. Proponowany system zapisu jezyka migowego ma
szanse rozwija¢ sfere rozumienia komunikatéw w warstwie, ktérg w odniesieniu do osoby
niestyszgcej mozemy okresli¢, jakg abstrakcyjng. Podrecznik opracowano z uwzglednieniem
podziatu na bloki tematyczne. Zaproponowana forma podrecznika jest zgodna
z nowoczesnymi zatozeniami dydaktyki i metodyki nauczania. Materiat dydaktyczny
opracowano z dbatoscia o potrzeby i wymagania edukacyjne oséb z wadami stuchu.
Nauczyciel jasno ma okreslone dla jednostki lekcyjnej cele operacyjne, metody pracy,
sugerowane pomoce dydaktyczne. Strona graficzna podrecznika jest czytelna, tak
w odniesieniu do sformatowania tekstu, tabel, jak i graficznych elementdw, ktére sg czytelne
i dynamiczne. Przyktady takze uwzgledniajg trdjaspektowa forme prezentacji znaczenia:
mamy tu przedstawienie graficzne znaku jezyka migowego, znaku zapisanego w SignWritingu
i zapis znaczenia w jezyku polskim. Program i podrecznik podlegaty drobnym modyfikacjom
w trakcie realizacji zadania, uwzglednionym dzieki systematycznie prowadzonej ewaluacji
omawianego produktu. Podrecznik stanowi propozycje pewnego wycinka tresci i stanowié
moze ciekawy zalgzek dla kolejnych podobnych materiatéw w sferze dydaktyki oséb

niestyszacych.
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5.WERYFIKACJA POZIOMU DZIALANIA INNOWACII
5.1 ETAP PRZYGOTOWANIA

Na etapie przygotowania dokonano 8 prezentacji skojarzenia ruchow rak (migania) z strona | 41
symbolami  SignWitingu.  Zaprezentowano podstawowe zasady pisania symboli
odpowiadajacych uktadowi dtoni, zapisu ruchu rak i mimiki twarzy. Prezentacje obejrzato 168
0s6b w grupach liczagcych po ok. 20.
Kolejnym etapem wstepnej oceny i testowania idei bylty badania, ktére miaty poméc
w procesie tworzenia wstepnej wersji produktu (programu nauczania JM z zasadami zapisu
w SW). W badaniu wykorzystano 2 metody:

e ankietowa

e zogniskowanego wywiadu grupowego (FGI).
Ankieta byta zrealizowana w grupie gtuchych uczniéw i ich nauczycieli. Badanie objeto grupe 83
uczniéw (32 dziewczynki, 51 chtopcéw) szkdt specjalnych. Préba wykazata zrdznicowani pod
katem: wieku, typu szkoty, do jakiej uczeszczajg, stopnia uszkodzenia stuchu, subiektywnej
oceny znajomosci jezyka migowego, sposobow komunikacji z otoczeniem oraz trudnosci
z polskim jezykiem mowionym. Badanie wykazato: duzg niehomogenicznos$é respondentéow w
powyzszych obszarach i pozwolito na sformutowanie cennych wnioskéw. W grupie objetych
badaniem nauczycieli byto 17 oséb, wsréd ktérych, uwzgledniajgc specyfike zawodu pedagoga
(duzy wskaznik feminizacji), zachowano parytet pfci, a takze dobrano nauczycieli
niejednorodnych pod wzgledem: stazu pracy, sposobéw komunikacji z uczniami gtuchymi,
znajomosci PIM oraz stopnia rozumienia ucznidw niestyszgcych. Pod wptywem analizy
wynikéw ankiet mozina stwierdzié¢, ze badana grupa wykazata sie zakfadanag
niehomogenicznosciag w powyzszych kryteriach.
Badanie fokusowe objeto grupe 40 oséb — 34 ucznidéw i 6 nauczycieli — podczas 4 spotkan (po
10 respondentdw na kazdym). Pogiebione wywiady grupowe realizowano m.in. przy
wykorzystaniu. burzy mdzgéw.
Wskazany etap przygotowania zrealizowany zostat zgodnie z zatozeniami projektu, pozwolit
podjgé dziatania dotyczgce bezposredniego konstruowania produktu i jego testowania. Etap
zweryfikowany w ramach obligatoryjnej sprawozdawczosci projektu i przyjetej Strategii

wdrazania projektu innowacyjnego testujgcego.



5.2 FAZA KSZTALTUJACA

Zgodnie z zatozeniami projektu najwazniejszym etapem sprawdzania, czy innowacja dziata,
byta faza ksztattujaca, gdzie poprzez zywy kontakt prowadzgcych zajecia, czyli obserwacje
uczestniczgcy, dokonana zostata ocena dziatania programu. Osobami prowadzgcymi zajecia
warsztatowe byli nauczyciele/eksperci z duzym stazem dydaktycznym w uczeniu JM. Pozwolito
to na biezacg ocene oraz pordéwnanie na podstawie ich doswiadczenia skutecznosci
i efektywnosci opracowanego programu nauczania, a takze postepdw osdb uczacych sie.

W ramach tej fazy dokonano m.in. oceny opisowej uczniow.

5.3 OCENA OPISOWA UCZNIOW

5.3.1 STRUKTURA PROBY

Zgodnie z zatozeniami pilotazowe wdrozenie odbyto sie w 4 grupach prowadzonych przez
tacznie 3 nauczycieli. Umozliwito to  zebranie  materiatu  poréwnawczego
i testowanie produktu w rdézinych warunkach. Dla zachowania reprezentatywnosci proby
zwrécono uwage na zrdznicowanie struktury grup kursantéw - w kazdej z nich planowano

przecietnie po 10 oséb uczacych sie i 3 nauczycieli. Ogdlnie dokonano opisu dla 56 oséb:

STRUKTURA GRUPY 1

» Kobiety

¥ mezczyzni

WYKRES 1 — opr. Wtasne

Struktura grupy z uwzglednieniem aspektu ptci - z danych po faza ksztattujgcej wynika, ze
w zajeciach wskazanego etapu udziat wzieto wiecej K— 34, co stanowi 60,7% ogdlnej liczby

uczestnikdw — w grupie tej 3 K to nauczyciele, w grupie M byt 1 nauczyciel.

Strona | 42



STOPIEN OPANOWANIA JEZYKA
MIGOWEGO

¥ BIEGLYM/CELUJACYM

4% 4%

/“ 9%

¥ BARDZO DOBRYM
27%

. ® DOBRYM
¥ PRZECIETNYM/DOSTATE

GZNYM

WYKRES 2 — opr. wtasne

® OGOLEM

WYKRES 3 — opr. wtasne — stopiert opanowania jezyka migowego — dane z uwzglednieniem wskaznika ptci

STOPIEN OPANOWANIA JEZYKA K M | Ogétem
MIGOWEGO

BIEGLYM/CELUJACYM 3 2 5
BARDZO DOBRYM 12 5 17
DOBRYM 4 11 15
PRZECIETNYM/DOSTATECZNYM 8 7 15
StABYM 2 2
NIE OPANOWALI ZNAKOW 1 1 2

Tabela 10- opr. wiasne

Analizujgc dane wykresu 2 i 3 oraz tabeli 6 zauwazy¢ mozna, ze 66,07 % grupy uzyskato
wynik w zakresie opanowania umiejetnosci w zakresie opanowania jezyka migowego na
wysokim poziomie, bo w przedziale biegty/celujacy, bardzo doby i dobry. Poziom przecietny
uzyskato 26,8 % grupy, a poziom staby 3,6 % uczestnikdw. 3,6 % uczestnikdw, nie opanowata
znakdw, bo sg to osoby, ktdre nie ukonczyty kursu. Na szczegdlng uwage zastuguje fakt, ze

w grupie uczestnikéw charakteryzujgcych sie opanowaniem jezyka migowego na poziomie
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biegty/celujacy, bardzo doby i dobry poréwnywalna grupe stanowi grupa K—19 i M — 18.
Podobnie sytuacja przedstawia sie w grupie, ktdra osiggneta niskie wyniki na poziomie
przecietnym/dostatecznym i stabym — grupa K to 8 oséb, a M — 9. Sytuacja ta wskazuje na
prawidtowe dostosowanie programu i podrecznika do potrzeb wynikajgcych z preferencji
zwigzanych z przetwarzaniem informacji, ich zapamietywaniem i odtwarzaniem, na ktére

istotny wptyw maja uwarunkowania wynikajgce z aspektu pfci.

ZDIAGNOZOWANE PROBLEMY/INTERAKCJE W GRUPIE UCZESTNIKOW WYKAZUJACYCH
OPANOWANIE JEZYKA MIGOWEGO NA POZIOMIE BIEGLY/CELUJACY, BARDZO DOBY

| DOBRY
PROBLEM K M PROBLEM - komentarz
Trudnosci z opanowaniem 4 5 Zdiagnozowane zachowania, specyficzne
pisma migowego problemy i potrzeby ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych sg na podobnym
poziomie tak
u K, jaki M.
Problemy z zapamietaniem 2 2
zasad w pismie migowym j-w.
Problemy z budowaniem 5 5
wypowiedzi petnymi zdaniami J-w.
w PIM
Problemy wychowawcze podczas 1 - Problem ten wystgpit u jednej uczennicy,
zajec ktora i tak w rezultacie uczestnictwa w
zajeciach wzbogacita zakres stownictwa,
ktorym sie postugiwata.
Niski poziom zainteresowania 1 - jow.
tematem zajeé
Ogoétem interakcje 13 12

Tabela 10- opr. wiasne

Analiza opracowana na podstawie obserwacji uczestnika podczas bezposredniej interakgcji
z programem i c¢wiczeniami wybranymi do publikacji wykazata, ze problemy i ich
rozwigzywanie nie stanowity istotnego obszaru pracy z uczestnikiem. Zdiagnozowane
problemy stanowity mozna okresli¢ je zwazywszy na liczbe godzin zaje¢ przypadajacych na
uczestnika, jako pojedyncze interakcje. Wynikaty one najczesciej ze specyficznych potrzeb
ucznia specjalnego nauczania, ktére wigzg sie z uwarunkowaniami osobniczymi jednostki,
problemami danej chwili. Tylko w jednym przypadku pojawity sie wieksze problemy —
1 uczennica sprawiata problemy wychowawcze podczas zaje¢ i to wymagato od

prowadzgcego dodatkowego zaangazowania w rozwigzanie biezgcej sytuacji.

Strona | 44



Wsréd ucznidow z nizszym poziomem opanowania jezyka migowego problemy byly
sporadyczne — dotyczyty wydtuzonego czasu potrzebnego na opanowanie zasad pisma
migowego — (2 M, 2 K) i problemy z budowaniem dfuzszych wypowiedzen w PJM — (2 K,
1 M). Obserwacja grupy wykazujgcej nizszy poziom opanowania jezyka migowego wykazat
wysokie zainteresowanie tej grupy tematem — uczniowie starali sie zapamietaé, jak najwiecej
na miare swoich mozliwosci — wysoki wspétczynnik motywacji 88,2 %, byli aktywni na
zajeciach — chetnie zadawali pytania, uczestniczyli w dyskusjach i analizach, ujawniali swoje

zdanie — stopien zaangazowania na poziomie 94,1 %.

STOPIEN OPANOWANIA PISMA
MIGOWEGO

6; 11%
— %
/\ 5; 9% ¥ CELUJACY

¥ BARDZO DOBRY
\/ ™ DOBRY
32;57% ¥ PRZECIETNY
™ NIE OPANOWANY

WYKRES 4 — opr. wtasne

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze 83,9 % uczestnikdw wyksztatcito umiejetnosc
postugiwania sie systemem pisma SW na poziomie celujgcym, bardzo dobrym

i dobrym. Dane z podziatem na pte¢ przedstawia wykres 5:

» K
*M

® OGOLEM

WYKRES 4 — opr. wtasne
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Wsréd uczestnikow, ktérzy opanowali postugiwanie sie jezykiem migowym na wyzszym
poziomie — celujgcy, bardzo dobry i dobry K stanowig znaczng grupe, bo 28 oséb, a M — 19
0sob. Wynik jest proporcjonalny do struktury grupy uczestnikdbw z uwzglednieniem
wspodtczynnika ptci. To wskazuje, ze zaproponowana metoda jest efektywna w kazdej grupie
bez wzgledu na ptec¢ uczestnika, co wiecej obserwacja uczestnikéw i analiza osiggnietych
wynikéw wskazata, ze uczniowie, ktdrzy opanowanie jezyka migowego mieli na nizszym
poziomie przecietnym i stabym uzyskali wyraznie wysokie wyniki opanowania i postugiwania
sie pismem migowym, bo na poziomie bardzo dobrym i dobrym. Wazing kwestie stanowi
czynniki upowszechnienia pisma w S$rodowisku oséb niestyszagcych w grupie uczniéw
postugujacych sie pismem migowym uczniowie uzywajg go jedynie z osobami, ktére SW
rowniez poznaty. Uzywanie SW w sytuacjach codziennych zwieksza efektywnos$¢ rozumienia
komunikatu i wspomaga proces komunikacji oséb niestyszacych. Powyzsze opracowanie
przeprowadzono w oparciu o opisowe analizy uczestnikdw warsztatéw. Analizy te taczyty
w sobie informacje z dziatan zwigzanych z bezposredniego testowania produktu podczas

zajec i uwagi na temat sprawdzenia postepow uczestnika.

5.4 ANALIZA TESTOWANIA PROGRAMU Z WYKORZYSTANIEM PODRECZNIKA DO NAUKI
SIGNWRITINGU — POMIARY DYDAKTYCZNE

W ramach kolejnej praktycznej fazy testowania przeprowadzono 60 - godzinne warsztaty
nauczania jezyka migowego z zastosowaniem notacji SignWriting. Zajecia realizowane byty dla
4 grup warsztatowych, ogoétem przeprowadzono 240 godzin lekcyjnych zaje¢. Zajecia
podzielone zostaty na 7 blokéw tematycznych:
1. Wiadomosci o jezyku migowym i podstawy SignWritingu
Nauczanie przedmiotowe

Ksztatcenie zawodowe

2.

3

4. Ustugi gastronomiczne
5. Technologia informacyjna
6. Ekonomia

7. Urzedy publiczne
Zajecia prowadzone byty w czterech grupach w szkotach specjalnych na terenie

wojewddztwa mazowieckiego:
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1. Specjalny Osrodek Szkolno- Wychowawczy dla Dzieci Stabostyszacych nr 15 im. Ottona
Lipkowskiego, ul. Zakroczymska 6 (grupa w ramach prowadzonej ewaluacji
wewnetrznej projektu okreslona jest w materiatach jako Zakroczymska)

2. Osrodek Szkolno- Wychowawczy dla Gtuchych im. Jana Siestrzynskiego, ul. tucka Strona | 47
17/23 (grupa w ramach prowadzonej ewaluacji wewnetrznej projektu okreslona jest
w materiafach jako tucka 1, tucka 2)

3. Specjalny Osrodek Szkolno- Wychowawczy dla Dzieci Niestyszacych im.

M. Grzegorzewskiej w Radomiu (grupa w ramach prowadzonej ewaluacji wewnetrznej

projektu okreslona jest w materiatach jako Radom)

STRUKTURA GRUPY UCZESTNICZACEJ W POMIARACH DYDAKTYCZNYCH

‘ | * UCZNIOWIE
/ OGOLEM
* NAUCZYCIELE

" UCZNIOWIE ]
® OGOLEM

WYKRES 5 — opr. wtasne

Ogdétem w pomiarach dydaktycznych wzieto udziat 55 oséb z czego 13 stanowili nauczyciele.
Analiza srednich wynikéw testéw prowadzonych w ramach zaplanowanych systematycznie
pomiarow dydaktycznych na podstawie ewaluacji wewnetrznej przedstawiata sie

W nastepujgcy sposdb

» Zakroczymska ™tuckal m™tucka2 ™ Radom

85% 83% 86%
70%

Sredni wynik z wszystkich testéw

WYKRES 6 — opr. Na podstawie ewaluacji wewnetrznej projektu



Na podstawie pomiardw dydaktycznych zauwaziono, ze okreslone bloki tematyczne
realizowane w ramach realizacji programu podczas zaje¢ warsztatowych etapu testowania

ksztattujgcego ujawnity zauwazalny poziom opanowania okreslony jako najnizszy w danej

grupie i najwyzszy. | tak:

GRUPA NAJNIZSZY WYNIK TESTU NAJWYZSZY WYNIK TESTU
Zakroczymska Ksztatcenie zawodowe Ekonomia
tucka 1 Wiadomosci o jezyku migowym i | Ekonomia
podstawy SignWritingu
tucka 2 Nauczanie przedmiotowe Ksztatcenie zawodowe

Radom

Technologia informacyjna

Ksztatcenie zawodowe

Tabela 11- opr. wiasne

Charakterystyczne dla pomiaréw dydaktycznych byto wskazanie, ze w czterech grupach

objetych testami najwyzszy wynik respondenci uzyskali w ramach dwéch blokéw
tematycznych: Ekonomia i Ksztafcenie zawodowe. Ewaluacja wewnetrzna zarejestrowata
i potwierdzita fakt uzyskania Sredniego wyniku ze wszystkich testow na poziomie min. 70% -
odniesienie do wynikéw usrednionych ( dokumenty ewaluacji wewnetrznej obszaru
pomiarow dydaktycznych potwierdzajg wyniki testéw czastkowych ze wszystkich grup

w ramach kazdego modutu tematycznego programu ).

5.4.1 PODSUMOWANIE

Przeprowadzone testy w ramach pomiaréw dydaktycznych i ich wyniki wskazaty na
tendencje w sferze zainteresowan reprezentatywnej préby badawczej wyodrebnionej do
danego testowania. Zwazywszy na fakt, iz grupe te tworzyli uczniowie szkot
ponadgimnazjalnych wyraznie zarysowata sie tendencja tematycznych zainteresowan oséb,
ktore za chwile stang sie aktywnymi uczestnikami rynku pracy. Zainteresowanie
zagadnieniami ze sfery ekonomii potwierdza takze wysokg uzytecznos¢ zaproponowanego
programu. Pojecia wskazanego obszaru stanowig trudnos¢ w zakresie definiowania dla wielu

0sOb styszgcych ze wzgledu na wysoki poziom abstrakcji pojeciowej, oraz koniecznosc
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posiadania takze wiedzy w zakresie innych dziedzin nauki i zycia cztowieka. Podniesienie
sprawnosci komunikacyjnej oséb niestyszacych przy wykorzystania metody zapisu jezyka
migowego usprawniajgc poziom percepcji osrodkow modzgowych wprowadza te osoby
w sfere nieznanych do tej pory pojec. Poza tym respondenci wykazali takze wysoki poziom
zainteresowania nowymi dla nich zagadnieniami, co wskazuje na wysokg luke takze

w zakresie wiedzy o otaczajgcym ich Swiecie i wysoki poziom chtonnosci na nowe informacje.

Analiza wynikow czgstkowych testéw wykazata, ze uczniowie nawet wskazywani
w opisowych ocenach osiggnie¢ ucznidw uczestniczagcych w warsztatach, jako stabsi,
wymagajacy poswiecenia im wiekszej uwagi, uczniowie, ktérzy ze wzgledu na nizsze
mozliwosci wiasne szybkiego przyswajania informacji musieli angazowac¢ wysitki do nauki na
duzo wyzszym poziomie uzyskiwali wyniki na poziomie min. 70 %. Przyjeta powszechnie skala
zaliczenia materiatu ( takze na poziomie szkolnictwa wyzszego) przewaznie okresla stopien
zaliczenia stopnie opanowania materiatu na poziomie min. 60%. Uzyskany efekt w postaci
stopnia opanowania przez uczestnikdw materiatu wskazuje, iz wybrane do programu tresci —
ich zakres i tematyka, zastosowane metody i formy pracy, sposéb prowadzenia zajec,
zatozenia organizacyjno — logistyczne pozwolity uzyska¢ wyzisze niz przy tradycyjnych
metodach nauczania jezyka migowego rezultaty. Mozna takie w tym miejscu uzyé
stwierdzenia, ze dziatania podejmowane w ramach realizacji programu w ramach pomiaréw
dydaktycznych  ujawnity wzrost umiejetnosci komunikacyjnych sfery werbalnej

i pozawerbalnej uczestnikow o profilu osoby niestyszace;j.
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5.5 ANALIZA TESTOWANIA PROGRAMU Z WYKORZYSTANIEM PODRECZNIKA DO NAUKI
SIGNWRITINGU — BADANIA ANKIETOWE

5.5.1 CHARAKTERYSTYKA GRUPY ZE WZGLEDU NA PREFEROWANA METODE KOMUNIKACII

RESPONDENTOW
:> METODA KOMUNIKACII
GRUPA WYSOKI POZIOM WYNIK PROCENTOWY NISKI POZIOM
STOSOWANIA = §> STOSOWANA
Zakroczymska Znaki daktylograficzne — to Poréwnywalna liczba
znaczy, ze najwiecej osob 22 Po 18 wska%an przypada. na
wskazato na alfabet Polski  Jezyk  Migowy
palcowy, jako  forme (PJM), System Jezykowo-
komunikacji migowy (SJM), totalna
komunikacje oraz jezyk
polski w mowie i pi$mie
tucka 1 Totalna komunikacja i PJM Znaki daktylograficzne
20 17
tucka 2 Odczytywanie mowy z ust PJIM, SIM i totalng
25 Po 18 komunikacje
Radom* Znaki daktylograficzne SIM
17 16

Tabela 12— opr. wiasne

*grupa Radom, jako jedyna wskazata, ze uzywa takich form komunikacji jak SW i fonogesty.

Przeprowadzone badanie ankietowe wskazato na stosowanie w grupie respondentow
zroznicowanych form komunikacji w ramach komunikacji interpersonalnej oséb

niestyszacych. Zréznicowanie to jest reprezentatywne takze dla srodowiska oséb gtuchych.

5.5.2 KATALOG PROPONOWANYCH ZMIAN PO FAZIE BADAN ANKIETOWYCH — WSKAZANIA
UCZESTNIKOW

W ramach badania ankietowego przeprowadzono takze analize opinii uczestnikéw
warsztatéw na temat sugerowanych przez zmian w ramach realizowanych tresci programu

i podrecznika jako narzedzia metodycznego. Uczestnicy zwracali uwage na:
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GRUPA ZAKRES PROPONOWANEJ % WSKAZANIE
ZMIANY RESPONDENTOW
Zakroczymska metody sprawdzania — testy 29
gry dydaktyczne 18
¢wiczenia 17
tucka 1 informacje teoretyczne o jezyku 33
migowym
wyktady 20
-éwiczenia 17
-zakres wiadomosci o podstawach
SW.
tucka 2 zakres wiadomosci o podstawach 29
SW
¢wiczenia zapisu SW 19
Radom ¢wiczenia i ¢wiczenia zapisu SW 41

Tabela 13- opr. wiasne

Ponadto wielu respondentdw uwaza, ze powinno sie przeznaczy¢ dodatkowe godziny na
¢wiczenia zapisu SW. Do najczesciej wskazywanych obszaréw sugerowanych zmian nalezga:

e Cwiczeniai éwiczenia zapisu SW,

e Zakres wiadomosci o podstawach SW.
Warto jednak zaznaczy¢, ze gtéwnym celem podrecznika nie jest nauczenie SW, a jedynie

wykorzystanie go celem zwiekszenia efektywnosci nauczania jezyka migowego.

5.5.3 PODSUMOWANIE

Osoby gtuche majg utrudniong komunikacje z otoczeniem, dla ktérego podstawowym
sposobem porozumiewania jest jezyk foniczny. Pojawia sie przez to wiele ograniczen
i trudno$é¢ uczestniczenia w zajeciach, doswiadczania realizacji wielu codziennych
dostepnych dla styszgcych dziatan, sytuacji okolicznosci. Fakt ten poteguje staba znajomos¢
polszczyzny, w zwigzku z tym, ze jezyk polski czesto bywa ich drugim jezykiem po jezyku
migowym. Wsrdéd osdb z dysfunkcjg stuchu wyrdzniamy osoby gtuche majace ubytek stuchu
uniemozliwiajagcy rozumienie mowy nawet przy zastosowaniu aparatu stuchowego i osoby
niedostyszgce. Osoby niedostyszagce w komunikacji wspierajg sie resztkami stuchu. Zaleznie

od stopnia ubytku stuchu mogg, ale nie muszg korzystac z aparatéw stuchowych. Zazwyczaj
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tez postuguja sie jezykiem polskim znacznie lepiej od oséb gtuchych. Nie stanowi to jednak
reguty. Obie grupy nie posiadajg zadnych charakterystycznych cech zewnetrznych
wyrézniajacych je sposrdd innych oséb. Identyfikacja osoby z niepetnosprawnosciag stuchu
nastepuje zwykle dopiero przy probie nawigzania kontaktu jezykowego (np. brak reakcji na
mowe oraz inne sygnaly diwiekowe, szczgtkowa lub staba umiejetno$¢ moéwienia,
postugiwanie sie jezykiem gestéw). Ponadto osoby, ktére nie styszg, zwykle w sposéb
szczegolny obserwujg twarz rozmdwcy. Z pomocg w rozwigzaniu sytuacji przyszty w ostatnim
czasie rozwigzania prawne. Ustawa o jezyku migowym ma zapewni¢ mozliwosé
egzekwowania swoich uprawnien przez osoby postugujgce sie PJM, SIM, takze w wyborze
Sposobu Komunikowania sie Oséb Gtuchoniewidomych (SKOGN — kreslenie liter na dtoni,
alfabet Lorma, alfabet palcowy oraz znaki jezyka migowego odbierane dotykiem) i innymi
srodkami komunikowania sie (SMS-y, faksy, e-maile, strony internetowe dostosowane do
potrzeb oséb z dysfunkcjami narzadu stuchu i wzroku, przekazy telewizyjne ze Sciezkami
dialogowymi — napisami). Dziatania zostaty uruchomione. Nie zmienia to jednak faktu, ze
osoby niestyszgce nadal majg problem komunikacyjny tak w sferze mentalnej, jak i czysto
jezykowej ( fleksja, morfologia, sktadnia itp.). Wybrana do uczestnictwa w projekcie grupa
jest reprezentatywna dla danego Srodowiska. Uczniowie charakteryzujg sie réinym
poziomem ubytku stuchu i réznym poziomem sprawnosci porozumiewania sie. Co wiecej,
podobnie jak cztonkowie spotecznosci, ktérg reprezentujg postuguja sie roznymi sposobami
porozumiewania sie z otoczeniem styszgcym i niestyszagcym, preferujgc czesto metody na
zasadzie subiektywnych uwarunkowan. Proponowana forma nauki zasad i mozliwosci
stosowania zapisu pisma migowego za pomocg systemu ikonicznych znakéw — SingWritingu
pozwoli weprze¢ te istotng dla Srodowiska gtuchych sfere uczestnictwa w srodowisku
codziennych dziatan — komunikacje.

Zebrane opinie na temat testowanego w ramach spotkan warsztatowych programu
i podrecznika pozwolity opracowac katalog sugerowanych przez uczestnikow zmian. Wartos¢
tych opinii ma szczegdlny charakter, gdyz powstaje w wyniku bezposredniego kontaktu
z testowanym produktem. Biorgc pod uwage narzedzie testowania ankiete zwrdci¢ nalezy
uwage, iz jej konstrukcja nie umozliwia doprecyzowania zagadnienia na danym etapie
realizacji projektu. Powstata w ramach testowania sytuacja jest istothnym elementem
wartosci dodanej projektu, ktéry otwiera S$ciezke dla dalszych dziatan w tym zakresie

w przysztosci, tzn. po zakoriczeniu projektu. Istotnym ograniczeniem jest plan czasowy
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realizacji danych spotkan testujgcych — 60 — godzin na uczestnika spotkan warsztatowych.
Zatozenia programowe w kwestii ram czasowych pozwolity osiggng¢ zatozony cel projektu,
ale w minimalnym stopniu tworzg rezerwe dla innych nie zaplanowanych przedmiotowa
realizacjg dziatan — sprawdzenia w jakim zakresie prezentowane ¢wiczenia wymagajg
modyfikacji, czy korekty oraz co nalezy jeszcze zmieni¢ w formie proponowanych narzedzi
pomiaru dydaktycznego. Sugerowana korekta na chwile obecng powinna dotyczyé
przesledzenia przez Autoréw podrecznika sposobu prezentacji materiatu teoretycznego
dotyczacego SW. Prezentacja materiatu teoretyczna jest szczegdlnie trudna. Wzigé¢ nalezy
tutaj takze uwarunkowania psychofizyczne w zakresie rozumienia i przetwarzania informacji
przez osoby gtuche. Faza testowania ksztattujgcego potwierdzita, ze system zapisu pisma
migowego zwieksza efektywnos¢ w rozumieniu komunikatu przez osobe gtuchg. System
znakdw, schematu i rozmieszczenia komunikatow w tej czesci podrecznika powinien
uwzgledniaé ten aspekt metodologiczny. W zwigzku z powyzszym sugeruje sie dokonanie

nastepujgcych zmian:

OBSZAR ANALIZOWANY DO
ZMIANY : SUGEROWANA ZMIANA
ROZDZIAL 3 —,,PODSTAWY
SINGWRITINGU”
Z UWZGLEDNIENIEM
NASTEPUJACYCH
ODNIESIEN:

Str. 49 — 50 — wybrane e Podpunkt a - Autorzy stosuja zapis
reguty  gramatyczne, w jezyku polskim definicji pytania ogdlnego; w tym miejscu

ktére mozna zapisa zapis powinien by¢ przedstawiony w formie schematu, ktory

W notacji SW wyeksponuje konstrukcje pytania
i system udzielanych odpowiedzi:
TAK
Czy —
NIE

| dopiero zaprezentowany opis

e Podpunkt b — zaimki pytajgce do pytan szczegétowych sa
nieczytelne, nalezy je wyeksponowaé w przestrzeni
podrecznika np.

Pytania szczegétowe, ktére w jezyku polskim rozpoczynajg sie

zaimkami pytajgcymi ( pytajnikami* ):
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co?
KTO?
KIEDY?
GDZIE?

DLACZEGQ? Itd. zgodnie z trescig podrecznika

e

INNA ODPOWIEDZ

Odpowiedz? na pytanie

Sugeruje sie takze stosowanie

w uzasadnionych miejscach pisowni wielkimi literami

( drukowanymi). Zapis taki podobnie jak obraz pozostaje diuzej
w Swiadomosci

czytelnika, bo jest wyrazny

i jednoznaczny.

*Sugeruje sie zamieszczenie form kolokwialnych w nawiasach. Jezeli odnosimy

sie do pojec z obszaru gramatyki powinny one by¢ precyzyjne. Zaimek jest czescig

mowy, a nie ,pytajnik”

Podpunkt e —

Stopien rowny* | Obok nalezy zamiesci¢ zdjecie

charakteryzuje sie mimika osoby na wzor
zamieszczonych w  czesci

normalng , . . . .
¢wiczeniowej wizerunkow
przedstawiajgcych te sama
osobe wyrazajgcg narastajgcy
stopien przekazu
pozawerbalnego emocji **

Stopiedn  wyzszy  bardziej | j.w. **

intensywna mimika

Stopied najwyzszy bardzo | j.w**

zintensyfikowana mimika

*Btad merytoryczny — powinno by¢ stopien rowny, jest zwykty

Podpunkt f —
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Zapis:
TY KURS MIGOWY UCZESZCZAC DLACZEGO? — powinien by¢

rozmieszczony w jednym wersie

Podpunkt h —
Jako przyktady definicji powinny by¢ zamieszczone dwa
kontrastowe wizerunki na zdjeciach przedstawiajgcych osobe

wyrazajgcg za pomocg pozawerbalnych elementéw komunikacji

przeciwstawne opinie, emocje itp. **

Tabela 14— opr. Wtasne

**w sytuacji, gdy koszty projektu na to pozwolg sugeruje sie zamieszczenie dodatkowych zdje¢, czy ilustracji. Jezeli ograniczenia

budzetu projektu stanowia bariere w tym zakresie rekomendacje nalezy traktowac, jako wskazanie na przyszte podobne dziatania w tym
zakresie.

6 WNIOSKI | REKOMENDACIE

6.1 ODPOWIEDZ NA KLUCZOWE PYTANIE BADAWCZE EWALUACII:
Czy przyjety system dziatan w ramach testowanego modelu programu jest odpowiedzig na

problemy srodowiska 0sob Gtuchych?

W czesci niniejszego Raportu - WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI — nakreslono sytuacje
Srodowiska os6éb gtuchych. Dysfunkcja stuchu sprawia, ze bariera komunikacyjna jest
ogromnym problemem oséb Gtuchych. Z wynikajagcymi z niej ograniczeniami walczg
kazdego dnia. Wszelkie dziatania podejmowane w ramach niwelowania potencjalnego
wykluczenia oséb niestyszacych sg korzystne dla nich w perspektywie wielopoziomowej.
Poprawa sfery poprawy komunikacji z otoczeniem sprzyja ich integracji ze Srodowiskiem
0sOb styszgcych. Projekt poprzez wprowadzenie formy zapisu jezyka migowego zwieksza
sprawnos¢ jezykowa osob niestyszacych poprzez poszerzenie ich stownictwa, dziatanie
w sferze kognitywnej struktury jezyka uwzgledniajgc takze rozwdéj umiejetnosci w zakresie
konstrukcji wypowiedzen opartych na wiedzy z zakresu m.in. gramatyki jezyka polskiego.
A zatem projekt jest odpowiedzig na potrzeby oséb Gtuchych stwarzajgc im potencjalne
mozliwosci dla znalezienia lepszej pracy, wzrostu poczucia witasnej wartosci w sferze

ksztattowania zyciowej sprawczosci.

Czy produkt finalny, ktory bedzie efektem przedmiotowego projektu jest zgodny

z wymogami prawnymi w szerokim tego sfowa znaczeniu tak w kontekscie polskich
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uwarunkowan prawnych, jak i UE? ( badany kontekst prawny rozumiany jest

w obszarze edukacji, pozycji osob niepetnosprawnych, rynku pracy)

Od 1997 roku, kiedy to uchwalono przetomowy dla postrzegania niepetnosprawnosci
dokument, jakim byt Trakt Amsterdamski, w sferze prawodawstwa traktujgcego o zasadach
zachowania zasady rownosci szans dla sSrodowisk oséb niepetnosprawnych wiele sie
wydarzyto. Wtedy to, po raz pierwszy, jednoznacznie przyznano, ze osoby niepetnosprawne
sg jedng z grup spotecznych narazonych na marginalizacje. Traktat natozyt na kraje Unii
obowigzek przeciwdziatania dyskryminacji oséb niepetnosprawnych. Stwierdzono
dyskryminacje oséb niepetnosprawnych starajgcych sie o prace, juz na etapie rekrutacji. Art.
32 i 33 Konstytucji RP odnosi sie do zakazu dyskryminowania obywateli w stosunkach pracy.
Od dnia 2 czerwca 1996 r. obowigzuje przepis art. 113 Kp., wyrazajacy - w obecnym
brzmieniu - ogdlng zasade, iz jakakolwiek dyskryminacja w zatrudnieniu, bezposrednia lub
posrednia, m.in. ze wzgledu na wiek lub niepetnosprawnos$é¢ - jest niedopuszczalna.
Dyrektywa 2006/54/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 5 lipca 2006 r. w sprawie
wprowadzenia w zycie zasady rownosci szans oraz rownego traktowania kobiet i mezczyzn
w dziedzinie zatrudnienia i pracy (wersja przeredagowana) — Dz. Urz. UE L 204 z 26.7.2006.
scala w jedng dyrektywe nastepujgce: dyrektywa Rady 2000/78/WE z dnia 27 listopada 2000
r. ustanawiajgca ogdlne warunki ramowe réwnego traktowania w zakresie zatrudnienia
i pracy — Dz. Urz. WE L 303 z 2.12.2000, str. 16; Dz. Urz. UE Polskie wydanie specjalne, rozdz.
5, t. 4; dyrektywa Rady 75/117/EWG z dnia 10 lutego 1975 r. w sprawie zblizenia
ustawodawstw Panstw  Cztonkowskich dotyczacych stosowania zasady réwnosci
wynagrodzen dla mezczyzn i kobiet — Dz. Urz. WE L 45 z 19.2.1975, str. 19; Dz. Urz. UE
Polskie wydanie specjalne rozdz. 5, t.1 ; dyrektywa Rady 76/207/EWG z dnia 9 lutego 1976 r.
w sprawie wprowadzenia w zycie zasady rownego traktowania kobiet i mezczyzn w zakresie
dostepu do zatrudnienia, ksztatcenia i awansu zawodowego oraz warunkéw pracy — Dz. Urz.
WE L 39 7z 14.2.1976, str. 40; Dz. Urz. UE Polskie wydanie specjalne, rozdz. 5, t. 1; dyrektywa
2002/73/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 wrzesnia 2002 r. zmieniajgca
dyrektywe Rady 76/207/EWG w sprawie wprowadzenia w zycie zasady rownego traktowania
mezczyzn i kobiet w zakresie dostepu do zatrudnienia, ksztatcenia i awansu zawodowego
oraz warunkéw pracy — Dz. Urz. WE L 269 z 5.10.2002, str. 15; Dz. Urz. UE Polskie wydanie

specjalne, rozdz. 5, t. 4. Zakaz dyskryminacji w zatrudnieniu ze wzgledu na wiek
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i niepetnosprawnos¢, wynikajagcy z  przepisbw Kodeksu pracy polega na
obowigzku réwnego traktowania w zakresie nawigzania i rozwigzania stosunku pracy,
warunkéw zatrudnienia, awansowania oraz dostepu do szkolenia w celu podnoszenia
kwalifikacji zawodowych, w szczegdlnosci bez wzgledu wiek i niepetnosprawnosé (art. 183a §
1 Kp.). W Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie organizacji ksztatcenia
oraz warunkéw i form realizowania specjalnych dziatan opiekunczo-wychowawczych
w przedszkolach i szkofach specjalnych zorganizowanych w podmiotach leczniczych
i jednostkach pomocy spotecznej stanowi wykonanie upowaznienia zawartego w art. 71c ust.
2 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572,
z poin. zm.) okreslono jasno zasady wprowadzenia elastyczno$s¢ w zakresie ustalenia
liczebnosci uczniow w oddziale, co umozliwia dostosowanie organizacji pracy przedszkola
i szkoty specjalnej, (...) do szczegdlnych potrzeb psychofizycznych ucznidw, wynikajgcych
odpowiednio z ich stanu zdrowia lub rodzaju niepetnosprawnosci. Wynika to ze specyfiki
funkcjonowania tych przedszkoli i szkét, do ktérych uczeszczajg dzieci i mtodziez z réznymi
rodzajami schorzen i dysfunkcji i w ktérych, w zwigzku z powyzszym, organizacja ksztatcenia
musi by¢ Scisle skoordynowana z prowadzonymi oddziatywaniami medycznymi, ich
charakterem, czasem trwania i intensywnoscig. Dzieki Zarzgdzeniu nr9 Ministra Edukacji
Narodowe]j z dnia 7 czerwca 1996r., oficjalnie wtaczono jezyk migowy w pensum godzin
przeznaczonych na rewalidacje indywidualng dziecka gtuchego prowadzong w szkolnictwie
specjalnym dla dzieci gtuchych. Produkt jest zgodny z systematycznie dostosowywanym
prawem tak na gruncie polskim, jak i UE, do potrzeb srodowiska oséb niepetnosprawnych,
do ktéorych nalezg osoby gituche. Jezykowe usprawnienie osoby niestyszacej w sferze
rozumienia komunikatu, wychodzenia z komunikatem poza swojg enklawe Srodowiskowa
poprawia wizerunek tejze osoby w jej naturalnym otoczeniu, usprawnia do podejmowania
waznych decyzji zyciowych np. w zakresie poszukiwania pracy, wzmacnia osoby gtuche

poprzez wiedze na temat otaczajgcego Swiata .

Czy  proponowany  program uwzglednia  zmiane  paradygmatu  ksztafcenia

Z tresciowego na podmiotowe?

Rozwdj spoteczenstwa i gospodarki opartej na wiedzy oraz poszerzajgca sie wspotpraca
miedzynarodowa powodujg zwiekszanie sie zawodowej i geograficznej mobilnosci osdb.

Skala tego zjawiska, a zwtaszcza jego znaczenie dla przysztosci spoteczenstw, wptywa na
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tworzenie polityki edukacyjnej — polityki na rzecz uczenia sie przez cate zycie (lifelong
learning — LLL). Zgodnie z Europejskimi i Krajowymi Ramami Kwalifikacji, ktére stanowig
narzedzie uczenia sie przez cate zycie do gtdwnych celdw polityki edukacyjnej LLL w Europie
zaliczono:
e ufatwianie swobodnego przeptywu oséb miedzy réznymi miejscami uczenia sie oraz
miejscami pracy w rozmaitych sektorach, branzach, regionach i krajach;
e ufatwianie przenoszenia zdobytych kwalifikacji oraz ich aktualizacji i rozwijania
nowych;
e promowanie kreatywnosci i innowacyjnosci;
e przyczynianie sie do wzrostu gospodarczego i zatrudnienia.
W centrum zainteresowania twdrcow europejskiej polityki LLL stawiana jest osoba uczgca
sie, a nie instytucja lub system edukacyjny (sposob realizacji i efekty uzgodnien dotyczacych
tej dziedziny powinny mieé odzwierciedlenie w zyciu konkretnych osdéb, a nie tylko

w funkcjonowaniu instytucji i systemow).

Zmiana paradygmatu ksztatcenia Omawiany produkt koncentruje sie na

z tre$ciowego na podmiotowe potrzebach ucznia niestyszagcego. Zestaw

NAUCZANIE TRESCIOWE uwzglednia uczenie | proponowanych metod, rozwigzari w postaci
wiedzy o otaczajgcym cztowieka Swiecie ¢wiczen, narzedzi sprawdzenia wiedzy
koncentruja sie na mozliwosci
indywidualizacji procesu nauczania — wsréd
promowanych form monitorowania
obserwacja i opis osiggnie¢ ucznia. Tresci sg
tak dobrane, ze pozwalajg uczniowi
poszerzy¢ wiedze na temat otaczajacego

Swiata i codziennego w nim funkcjonowania.

Pole dziatania w ksztatceniu Proponowany ksztatt programu uwzglednia
kompetencyjnym indywidualne potrzeby ucznia i osoby
-powinno nastgpic wzbogacanie | niestyszacej. Mozliwos¢ dokonania zapisu,

i poszerzanie pola wolnosci wewnetrznej | transkrypcji wtfasnych mysli pozwala na
uczestnika; uruchomienie  istotnych  uwarunkowan

-nastawienie na respektowanie wolnosci | psychologicznych  procesu uczenia sie.
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drugiego cztowieka

-ukazanie  mozliwosci i  rozbudzanie
Swiadomosci i poszerzanie pola mozliwych

wyboréw — tzw. gra szansg i ryzykiem

Stworzenie systemu znakéw graficznych

odzwierciedlajgcych znaki w otaczajgcym

Swiecie osoby niestyszacej i znaki JM

wskazuje na petne respektowanie praw

cztowieka bez wskazywania na jego

fizjologiczne ograniczenia. Szersza

perspektywa, ktéra tworzy sie w przestrzeni
znaku SW

zwieksza perspektywe

postrzegania problemu, a metodologia
realizacji ¢wiczen podczas zajeé¢ uruchamia
proces dyskusji uczniéw konfrontujg w ten
sposdb ich opinie i pozwala na
podejmowanie wtasnych decyzji, zwieksza
zakres pojecia w kontekscie jezykowego

i mentalnego rozumienia komunikatu.

Pole decyzji w ksztatceniu kompetencyjnym

- wolnos¢ wewnetrzna odnosi sie do
Swiadomosci podejmowanych decyzji i praca
nad ich ksztattem - prowadzi do osiggniecia
pozytku z istnienia w otoczeniu — element
wolnosci zewnetrznej

-poprzez projekt, czyli zespdt dziatan
i decyzji jednostka ma mozliwos¢ uzyskaé
wyzszy poziom pozytku ponad uzyskiwany
do tej pory w ramach dotychczasowego
systemu dziatan;

- otworzenie drogi dla rozwoju kompetencji

podmiotowych jednostki

Dzieki zaproponowanemu systemowi
realizowanemu w ramach testowanego
produktu nastepuje poszerzenie

Swiadomosci jednostki, dzieki usprawnieniu
proceséw komunikacji jednostki w otoczeniu
siebie w

—  rozumienie otaczajacej

rzeczywistosci i rozpoznawanie,

definiowanie  wiekszej ilosci  znakow
dotyczacych  tegoz otoczenia. Rozwdj
jednostki  nastepuje poprzez logicznie

dopracowany system poznania w ramach
procesu nauczania i poznania, w ktorym
uczestnik aktorem

jest petnoprawnym

danego procesu. Jego swiadomos¢ decyzji

rozwijana jest poprzez mozliwosé
konfrontowania z prowadzgcym
omawianych tresci, zgtaszania wtasnych
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problemoéw, wskazywania na sfere mocnych
i stabych stron oraz uzyskiwanie wsparcia
w sytuacjach trudnych. Proces nauczania
i uczenia sie nastawiony jest na jednostke

omawianego procesu.

Aktywnos¢ w ksztatceniu kompetencyjnym

-W procesie nauczenia i uczenia sie stawia sie
na samodzielnos¢ jednostki, ktéra rozwija
formutowania

umiejetnosci w  zakresie

projektow wptywajgcych na osigganie
rozwoju podmiotowego w/w uczestnika ,
ktory potrafi formutowac strategie dziatania,
-dzieki w/w jednostka uzyskuje narzedzia

pozwalajgce jej bra¢ odpowiedzialno$é¢ za

swoje dziatania

Stawianie  samodzielno$¢ w  dziataniu
uczestnika uruchamia w nim nie tylko
ale takze

procesy decyzyjne, poczucie

sprawczosci  w  kontekscie  weryfikacji
wiasnych dziatan i ich efektdw. Konstrukcja
merytoryczna programu stawia na
uczestnictwo w procesie poznania w réznych
relacjach analizy — praca wifasna, praca

w parach, praca w matych grupach.
Uruchamianie mechanizméw autoewaluacji
w ramach proponowanych zaje¢ pozwala na
zwiekszenie samoswiadomosci ucznia, co do
swojej roli w w/w procesach — konfrontuje
go z wilasng odpowiedzialnoscia za
podejmowane decyzje, wypowiadane sgdy —
rozwiniecie zakresu komunikacyjnego oséb
niestyszgcych zwieksza poziom rozumienia
i identyfikacji poje¢ na poziomie warstwy

metajezykowe;j.

Relacja uczen — nauczyciel w ksztatceniu

kompetencyjnym
-Nauczyciel i uczen tworzg relacje
partnerskie; uczen rozwija wiasne

umiejetnosci i ksztattuje postawy w celu
zwiekszenia posiadanych kompetencji
-Uczen samodzielne zwieksza pole wolnosci

i efektywnosci dziatania — nauczyciel w roli

Waznym aspektem realizacji programu
w ramach testowanego produktu jest rola
budowanej w procesie nauczania i uczenia
sie rola relacji nauczyciel — uczen — opisy

osiggnieé uczestnikdw zaje¢ warsztatowych.

Uczestnik/uczen moze w kazdej chwili
uzyskac pomoc prowadzgcego, ma
mozliwo$é przedyskutowania problemu,
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coacha

skonfrontowania z opinig prowadzgcego,
moze wyjasni¢ podstawy swoich decyzji.
Indywidualizacja procesu nauczania
realizowana w przedmiotowym programie
i wynikajgcy z tego schemat omawianej
relacji sytuujg prowadzgcego w pozycji
bardziej coacha niz nauczyciela, ktdry byt
charakterystycznym aktorem systemu
nauczania typowo podawczego. Utrzymanie
wskazanych warunkow relacyjnych
W procesie nauczania jest takze elementem
innowacyjnym w nauczaniu 0sdb
niestyszgcych - relacja coachingu
nastawiona jest na samodzielne
poszukiwanie rozwigzan problemu przez

uczestnika/ucznia w procesie.

Tabela 15— opr. wiasne

Czy i w jakim zakresie przyjety system wsparcia w ramach testowanego modelu jest

skuteczny i uzyteczny dla odbiorcow i uzytkownikdéw?

e W jakim stopniu realizatorom udato sie skutecznie przeprowadzi¢ zaplanowane

dziatania w fazie testowania i osiggng¢ zaktadane cele i efekty testowania?

Realizatorzy projektu osiggneli zatozone cele dla wskazanych w przedmiotowym

Raporcie etapdéw testowania. Waznym aspektem etapu testowania ksztattujgcego

byto zbudowanie podtoza dla ostatecznego ksztattu produktu finalnego. Program

wraz z podrecznikiem zostaty poddane szczegdtowej analizie merytorycznej —

weryfikacja przez: zaproszonych specjalistow ( opinie ekspertéw i specjalistow

przedmiotu — dane zawarte w: Strategia wdrazania projektu ), wyktadowcdw,

autordw programu i podrecznika oraz analizie w praktycznym dziataniu — informacje

zwrotne od uczestnikéw warsztatdw i prowadzacych zajecia. Wieloaspektowa analiza

pozwolifa ograniczy¢ skale btedu, a takze stworzyta warunki do dokonywanych korekt
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dziatan w ramach realizacji monitoringu dziatan i analizy punktow krytycznych

realizacji.

Jakie rzeczywiste korzysci z udziatu w testowaniu pojawiajg sie dla odbiorcow

i uzytkownikéw fazy testowania?

Zainteresowane testowanym produktem s$rodowiska zostaty zdefiniowane przez
Realizatoréw na etapie planowania i sktadania wniosku o dofinansowanie projektu
innowacyjnego testujgcego. Wskazane grupy s3 bezposrednio powigzane ze
Srodowiskiem osdb gtuchych (nauczyciele, organizacje zajmujgce sie problematyka

0sOb gtuchych, instytucje administracji panstwowej itp.) lub bezposrednio je

reprezentujg — osoby gtuche, gtusi uczniowie. Z grupy tej zostata wybrana
reprezentatywna préba ( wymiar testowy — 4 grupy ), ktdra uczestniczyta
bezposrednio w  praktycznym testowaniu produktu — programu wraz

z podrecznikiem. Dzieki praktycznemu aspektowi uczestnictwa powstata mozliwos¢
stworzenia warunkéw wypowiedzenia sie bezposrednich uczestnikow testowania
produktu na temat jego korzystnych aspektow i tych, ktdre sprawiaty problem.
Zebrane opinie pozwolity uzupetni¢ koncepcje doprecyzowania ostatecznej wersji
produktu finalnego. Faza testowania ksztattujgcego zajeta sie takze aspektem oceny
przydatnosci produktu pod wzgledem jego efektywnosci w dziataniu i wdrozeniu
czynnika pozytywnego aspektu zmiany w otoczeniu grupy osob gtuchych. Obserwacje
pomiary ( ankietowe, dydaktyczne ) wykazaty stopien zmiany w aspekcie
poczatkowego i koncowego pomiaru. Uwidocznity poprawe umiejetnosci komunikacji
osoby gtuchej, wzrost sprawnosci jezykowej nawet u oséb wykazujgcych specyficzne
potrzeby edukacyjne ( uczen zdolny i uczen ze zdiagnozowanymi lub obserwowanym

i problemami w nauce).

Czy, a jesli tak, to w jakim zakresie, udziat w dziataniach testowanego modelu
programu ma wptyw na zwiekszenie aktywnosci oraz atrakcyjnosci Srodowiska
0sob gtuchych w otoczeniu rynku pracy, edukacji, sfery codziennych aktywnosci

cztowieka?
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Ten obszar realizacji stanowi podlegaé¢ powinien ewaluacji odroczonej. W chwili
prowadzenia dziatan testujgcych i po testowaniu trudno jest tworzy¢ jednoznaczne
opinie na temat pozycji oséb gtuchych w otaczajgcym ich swiecie i wzrostu lub
obnizenia ich atrakcyjnosci. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze zatozeniem w/w
dziatan byto stworzenie warunkéw do zmniejszenia barier na jakie napotykajg osoby
gtuche w otoczeniu swoich codziennych czynnosci i dziatan. Ich pozycja na rynku
pracy jest niezwykle trudna m.in. ze wzgledu na bariere komunikacyjng. Rozwigzania
prawne — Ustawa o jezyku migowym — intensyfikujg dziatania ,,sprawnego” otoczenia
0sob gtuchych na rzecz zmniejszenia efektu ich wykluczenia spotecznego. Waznym
czynnikiem jest aktywizowanie dziatan samego srodowiska osdb gtuchych, gdyz to
prowadzi do zmian mentalnych u danej jednostki. Aby proces ten zostat uruchomiony
mozliwosci i dziatania muszg by¢ zaakceptowane przez najbardziej zainteresowanych
- osoby gtuche. Etap testowania produktu finalnego poprzez zaangazowanie oséb
gtuchych w w/w proces pozwolit im wypowiedzie¢ sie na temat ich opinii w kwestii
proponowanych rozwigzan. Ich bezposrednie uczestnictwo w testowaniu, stworzenie
warunkéw do weryfikacji wtasnej decyzyjnosci — wskazanie obszaréw dobrych
i trudnych danego rozwigzania, pozwolito na propagowanie idei aktywizacji

metodologii komunikowania sie przez samych Gtuchych.

e W jakim zakresie testowany model produktu finalnego moze mie¢ wplyw na

rozwigzywanie problemoéw (spotecznych, zawodowych) grup docelowych?

Whioski dotyczgce odpowiedzi na postawione powyzej pytanie pojawiaty sie juz wielokrotnie
w ramach niniejszego opracowania Raportu. Zwiekszenie mobilnosci komunikacyjnej oséb
niestyszacych czyni je nie tylko atrakcyjnymi dla otoczenia i zadan, ktére pojawiajg sie w nim
do realizacji. Wzrost sSwiadomosci wtasnej atrakcyjnosci, doswiadczanie sprawczosci
w procesach decyzyjnych zwieksza takze poczucie wtasnej wartosci danej jednostki gtuchej.
Dzieki proponowanemu wsparcia osoba niestyszgca zwieksza poczucie bezpieczenstwa
w sferze witasnych dziatan i ich konsekwencji, tatwiej moze egzekwowac przystugujgce jej

prawa, potrafi samodzielnie dziatac.

e W jakim stopniu dziatania w ramach testowania produktu byty adekwatne do potrzeb

i oczekiwan uzytkownikéw i odbiorcéw?
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Zaplanowane dziatania sg konsekwencjg diagnozy przeprowadzonej przez Realizatoréw na
etapie planowania i pisania wniosku o dofinansowanie (dane: wniosek o dofinansowanie
projektu ,, Pl Zapisac¢ cisze”) oraz analizy problemu na etapie testowania przygotowawczego
( dane w: Strategia projektu innowacyjnego ,Pl Zapisaé cisze”) i stworzonych na tej

podstawie zatozen i schematu testowania ksztattujgcego.

e Do ktdrych grup oséb — odbiorcéw w wymiarze docelowym model produktu jest
najlepiej dostosowany/ skierowany? (np. ze wzgledu na kryteria: pte¢, wiek,
wyksztatcenie, status na rynku pracy, branza zawodowa, typ przedsiebiorstwa, czy

instytucji itp.).

Produkt ma zastosowanie w srodowisku oséb gtuchych i ich otoczenia, w tym réwniez
instytucjonalnego. Produkt =zakfada interdyscyplinarno$¢ podejscia i mozliwosé
powszechnego stosowania, a zatem takie czynniki, jak: pteé, wiek, wyksztatcenie, status na
rynku pracy, branza zawodowa, typ przedsiebiorstwa, czy instytucji itp. nie wptywajg na

zwiekszenie efektywnosci, czy tworzenie barier danego modelu produktu.

e Jakie elementy wsparcia w ramach prowadzonych dziatan okazaty sie najbardziej

przydatne/uzyteczne, a ktére najmniej przydatne/uzyteczne?

Dla testowania ksztattujgcego produktu istotne znaczenie ma cafa sfera zaplanowanych
pomiarow i analiz badawczych. Szczegdlng wartos$¢ przedstawiaty obserwacje zawarte
ocenach opisowych uczestnikdw zaje¢ i , pomiar ankietowy dotyczacy wykazania opinii
uczestnikdw testowania na temat sugerowanych zmian w obrebie produktu — programu
i podrecznika traktowanego w sposdb integralny i pomiary dydaktyczne — testy postepow
umiejetnosci, ktore pozwolity wykazaé zmiane w zakresie umiejetnosci komunikacyjnych
uczestnikdw. Poza tym istotne dla etapu testowania byto zaangazowania na rdéznych jego
poziomach otoczenia osdéb gtuchych w kwestii przekazania opinii na temat zaplanowanych
dziatan i tworzonego produktu. Poza tym istotne jest takze nastawienie Realizatoréw na
zebranie maksymalnie szczegdtowej listy sugerowanych zmian konsultowanej
w ramach rdéznych dziatan projektu, ktére pozwolg na zbudowanie ostatecznej wersji
produktu finalnego. Te czynniki wptywajg na kompleksowos$é podejscia w sferze testowej

produktu.
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Jaki jest potencjat wdrozeniowy testowanego produktu, czyli mozliwosci wdrozenia do
gtdwnego nurtu polityki (stopienn skomplikowania, skala wymaganych zmian prawnych
i organizacyjnych, efektywnosc)?

e C(Czy proponowane podejScie okazato sie atrakcyjng alternatywag dla metod

stosowanych wczesniej, czy jest bardziej skuteczne, tansze, bardziej efektywne?

Metodologia nauczania w obrebie surdopedagogiki przezywa w chwili obecnej ogromny
renesans w sferze poszukiwania rozwigzan, akceptacji dla nowych propozycji, poszukiwania
mozliwosci modyfikacji metodologii nauczania ogdlnego w odniesieniu do aktywnych metod
poprzez modyfikacje zatozen celem dostosowania ich do wymogdw pedagogiki specjalnej.
Zatozenia programowe produktu wpisujg sie w te tendencje. Uatrakcyjnienie procesu
nauczania poprzez aktywizujagc metod nauczania — symboliczny, oparty na dziataniu
w przestrzeni komunikacyjnej zapis jezyka migowa wspiera nie tylko sfere rozumienia
komunikatu. Aktywizujgc synchronizacje pdtkul mdzgowych prowadzi do stabilizacji osrodka
uwagi i zwieksza tym samym poziom zapamietywania poznanych tresci. Zwieksza takze
mobilnos¢ w zakresie identyfikacji poje¢ — potwierdzity to wyniki pomiaréw dydaktycznych
i obserwacje postepéw uczestnikdw praktycznego etapu testowania produktu.
Prezentowany system i jego metodyka stanowi alternatywe dla wczes$niejszych metod
nauczania systemow komunikacyjnych osdb gtuchych. W kwestii kosztow to: koszty
testowania innowacji zostaty oszacowane przez Realizatoréw na etapie sktadania wniosku
o dofinansowanie i Strategii projektu innowacyjnego — ich planowany ksztatt zostat
zaakceptowany przez IP. Analizujgc czynnik ekonomiczny w perspektywie dalszej kontynuacji
dziatan to wskazaé nalezy na to, ze zgodnie z przedstawiong analizg w Raporcie — analiza
dokumentéw - uwarunkowania prawne - dzieki Zarzgdzeniu nr9 Ministra Edukacji
Narodowe] z dnia 7 czerwca 1996r., oficjalnie wtaczono jezyk migowy w pensum godzin
przeznaczonych na rewalidacje indywidualng dziecka gtuchego prowadzong w szkolnictwie
specjalnym dla dzieci gtuchych organy prowadzgce posiadajg ekonomiczne narzedzia

kontynuacji podjetych w ramach przedmiotowego projektu dziatan.

e (Czy testowany model produktu jest podatny na powielanie i/lub adaptowanie przez

inne podmioty, w innych warunkach?
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Prezentowany przez Realizatoréw model produktu finalnego — program + podrecznik spetnia
kryterium uniwersalnosci. Zgodnie z zatozeniami stanowi on adaptowang na grunt polski
metode zapisu pisma migowego poprzez notacje SW. Prezentowany system kierowany jest
do oséb gtuchych i ich otoczenia. Warunkiem uzytkowania jest nauczenie sie zasad notacji
w SW.

e Na ile jest to nowe, unikalne, kreatywne rozwigzanie, na ktére jest

zapotrzebowanie wsrdd odbiorcow i uzytkownikow?

Proponowane rozwigzanie jest na gruncie polskim nowym doswiadczeniem dla srodowiska
osob gtuchych. Dzieki zastosowaniu metodyki opartej na aktywnych metodach pracy
z uczestnikiem procesu nauczania podejscie jest nie tylko kreatywne, ale takze uruchamia
kreatywno$¢é samego uczestnika. Czynnik kreatywnosci wspomagany jest takze dzieki
zatozeniu dziatania podczas aktu komunikacyjnego w przestrzeni:

a) Przestrzen komunikacji — nadawca — odbiorca

b) Przestrzen usytuowania pojecia w przestrzeni osoby gtuchej

c) Przestrzen prezentacji znaku.
Obszar pomiarow i badan i bezposrednie uczestnictwo oséb gtuchych w fazie testowania
pozwalajg na sformutowanie ostatecznego wniosku na podstawie zebranych danych, ze
wsréd odbiorcéw i uzytkownikdw zostato zapotrzebowanie na poznanie i stosowanie

produktu.

Jakie doswiadczenia z testowania wstepnej wersji produktu finalnego powinny byc¢
uwzglednione przy opracowaniu ostatecznej wersji produktu finalnego?

e Jakie czynniki utrudniaty testowanie produktu ? Czy czego$ zabrakfo

w zatozeniach testowanego produktu np. odnosnie procedur, przebiegu procesu,

naktadéw, zasobdw, narzedzi?

Analiza dokumentdow oraz przebiegu etapéw testowania wykazata, ze Realizatorzy zachowali
wszystkie wymagane procedurami i zatozeniami kryteria testowania. Jedyny czynnik, ktory
podkreslany byt w obszarze pomiardéw ankietowych to zgtoszenie zbyt niedosyt w zakresie
czasu poswieconego na realizacje warsztatow — uczestnicy zgtaszali, ze byli zainteresowani

wydtuzeniem zajec.
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e Co sie sprawdzito w zaplanowanej metodologii testowania modelu produktu,

a co nalezy zmodyfikowac ze wzgledu na specyficzng grupy uczestnikdw lub inne

czynniki? Czy co$ nalezatoby zmieni¢, udoskonali¢ w zatozeniach ?

Przedmiotowa realizacji i przeprowadzone etapy testowania potwierdzity prawidtowosé

ramowego planu ich realizacji. Konieczne do przeprowadzenia korekty lub zmiany zostaty

omoéwione i wyszczegdlnione wczesniej w odniesieniu do programu i podrecznika.

Dodatkowo, jako podsumowanie powyzszej analizy udzielone zostaty odpowiedzi na

ponizsze pytania badawcze przyporzagdkowane do kryteriow ewaluacji:

ODPOWIEDZI NA PYTANIA BADAWCZE — UZUPELNIENIE

Kryterium ewaluacji

Trafnos¢

Efektywnos¢

Pytanie badawcze

1.Czy i w jakim stopniu produkt odpowiada na realne potrzeby
uzytkownikow/odbiorcéw?

e Produkt powstat po wnikliwej analizie potrzeb grupy docelowej

na etapie planowania realizacji projektu. Pomiary prowadzone

w ramach ewaluacji wewnetrznej i analiza ich wynikéw do

niniejszego opracowania potwierdzajg dostosowanie produktu

do potrzeb tak uzytkownikow, jak

i odbiorcow.

1.Czy wypracowany produkt jest bardziej efektywny niz te stosowane
dotychczas?

e Pomiary dydaktyczne i obserwacje realizowane podczas procesu
nauczania potwierdzity, ze uczestnicy uzyskali efektywnosé na
poziomie 360 znakdéw tzn. o 20% wyzszg przy zajeciach
zaplanowanych na 60 godzin dydaktycznych.

2.Czy proponowane podejscie jest rozwigzaniem bardziej wydajnym

finansowo od metod stosowanych wczesniej?
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e Realizacja warsztatow, opracowanie produktu — program +
podrecznik byto mozliwe dzieki wspoétfinansowaniu ze srodkow
UE. w tej sytuacji koszty wdrozenia
i upowszechnienia s znikome w stosunku do dzia’fag’trona | 6

komercyjnych, w ktdrych uczestnicy musieliby partycypowac¢ w

kosztach.

Skutecznos¢ 1.Czy produkt jest skuteczny? Co wptywa na jego skutecznosé — czy sg
to metody pracy, dobdr grup docelowych, organizacja procesu wsparcia
czy inne czynniki?

e Skutecznos$¢ produktu zostata potwierdzona m.in. uzyskanymi
wynikami opanowania jezyka migowego przez uczestnikow —
360 znakéw. Dodatkowym atutem jest akceptowalnos¢
produktu przez bezposrednich jego uzytkownikéw. Analizujgc w
tym kontekscie stosunek naktadu do rezultatow stwierdzi¢
mozna, ze naktady stanowig gtéwnie element miekki: czas
realizacji, checi/motywacja, autoewaluacja wfasnych dziatan.
Rezultaty za$ stanowia element twardej realizacji: produkt
w postaci kompilacji programu i podrecznika, wiedza na temat
metody, stworzenie grupy pilotazowej realizatoréow, ktdrzy
poznali i umiejg stosowac innowacyjna metode nauczania jezyka
migowego, zwiekszenie Swiadomosci problemu srodowiska oséb
gtuchych w otoczeniu osdb styszgcych itp.

2. Czy mozliwe jest zwiekszenie skutecznosci proponowanych
metod i pod jakimi warunkami?

e Zwiekszenie skutecznosci metod jest mozliwe poprzez dziatania,
ktdre pozwolg upowszechni¢ metode — ale ta kwestia pozostaje
poza ramami realizacyjnymi projektu. Jest to takze mozliwe
dzieki Partnerstwo z PZG, ktére zna potrzeby grupy
uzytkownikdw i bedzie mogto kontynuowac propagowanie idei

produktu takze po zakonczeniu przedmiotowego projektu.



Uzytecznos¢ 1.Czy wypracowany produkt jest zgodny z potrzebami grup docelowych:
uzytkownikow/odbiorcéw?

e Analiza problemowa projektu, jak rowniez aspekty realizacyjne
zaplanowanych dziatan testowania produktu potwierdzi’fgtro
zgodnos¢ zatozen merytorycznych i potwierdzity, ze produkt jest
odpowiedzig na potrzeby srodowiska oséb gtuchych. Problemy
komunikacyjne oséb gtuchych , pojawiajgca sie w zwigzku z tym
alienacja sSrodowiska moze by¢é wydatnie zniwelowana i
przetamana. Wazne jest, aby stworzyé mtodym ludziom szanse
na rynku pracy, aby zgodnie ze swoimi oczekiwania mogli
znalez¢ prace i rozwija¢ swoje zdolnosci. Zajecia prowadzone
przy wykorzystaniu testowanego produktu, potwierdzity
dodatkowo, ze nie tylko wzrést poziom opanowania znakow, ale
takze wzrosta efektywno$¢ rozumienia znaku w warstwie
metajezykowe;j.

Trwatosé 1.Czy i w jakim stopniu prawdopodobne jest funkcjonowanie produktu
po zakonczeniu finansowania projektu?

e Akceptacja w fazie testowania pedagogow, surdopedagogow i
bezposrednich uczestnikdw zajeé¢ warsztatowych pozwala mieé
nadzieje ze idea bedzie propagowana i realizowana przez grupe
uczestniczgcg w testowaniu. Partnerstwo PZG zapewnia trwate
upowszechnianie idei produktu. Zaplanowana faza
upowszechniania pozwoli przyblizy¢ idee projektu i zatozenia

merytoryczne produktu otoczeniu oséb gtuchych.

6.2 ANALIZA PRODUKTU FINALNEGO — KRYTERIA EWALUACYJNE

TRAFNOSC/ ADEKWATNOSC PRODUKTU

Wypracowany w ramach projektu produkt finalny jest trafny - w petni odpowiada na realne
potrzeby sSrodowiska osdb gtuchych i szkolnictwa specjalnego oséb gtuchych. Zajecia
prowadzone wedtug programu s3 skutecznym sposobem rozbudzania w uczniach
zainteresowania roznymi sferami funkcjonowania cztowieka, zachecenia ich do zgtebiania
znaczenia poje¢ i poszerzania wiedzy na ich temat oraz ksztattowania kluczowych
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kompetencji miekkich, takich jak umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, twodrczego
podchodzenia do rozwigzywania problemdw, umiejetnos¢ komunikacji i efektywnej
wspotpracy w grupie. Realizacja programu, ktéry jest sktadowa omawianego produktu
finalnego zaje¢ pozwala na przekazanie uczniom rzetelnej wiedzy z rdinych dziedzin
przygotowujgc ich tym samym do samodzielnos$ci w zyciu dorostym i przygotowujac grunt
do podejmowania samodzielnych dziatan w obrebie rynku pracy. W tym zakresie
wypracowane rozwigzanie stanowi skuteczny sposéb na rozwijanie stabych stron wiekszosci
polskich ucznidw, do ktérych zgodnie z wynikami egzamindéw zewnetrznych naleza:

e Nieumiejetnos¢ tworzenia witasnej strategii postepowania — rozwigzywania bardziej
ztozonych zadan wymagajgcych przeprowadzenia kilku powigzanych ze soba
operacji.

e Braki w zakresie umiejetnosci prowadzenia rozumowan i wyciggania wnioskéw.

e Problemy z samodzielnym, twdrczym mysleniem oraz z mysleniem abstrakcyjnym .

Przeprowadzone przez Realizatorow analizy, badanie potrzeby stosowania metody

i rozwigzan z wykorzystaniem notacji SignWritingu w S$rodowisku i otoczeniu oséb
niestyszgcych potwierdza potrzebe wigczenie w/w metody do istniejgcego procesu
dydaktycznego. W prowadzonych wywiadach uczestnicy podkreslali ich zdaniem istotng
funkcje wspomagajgcg w procesie komunikacji i semantyki zawodowej. Dla uczniéw istotny
byt fakt kulturowy — pismo stworzone specjalnie dla ich srodowiska, a takze motywacyjny —
mozliwo$é stosowania nowych rozwigzan w komunikacji interpersonalnej. Dla ucznidw
istotna byta takze odpowiedz na pytanie, czy SignWriting zmniejszy ich dysproporcje miedzy
petnosprawnymi uczestnikami zycia spofecznego. Na to pytanie odpowiedZ moze by¢
udzielona w systemie odroczonym, po dokonaniu okreslonej w czasie obserwacji zachowan,
dziatan i aktywizacji grupy ucznidow. Dziatania podjete w fazie testowania w ramach
przedmiotowego projektu wykazaty uzyskiwanie wyzszych umiejetnosci komunikacyjnych
przy stosowaniu zatozen produktu.

EFEKTYWNOSC

W ramach zatozonych w projekcie dziatan i zadan powstat program i podrecznik zapisu
jezyka migowego w SignWritingu. W tym kontekscie cele operacyjne zatozone przez
Realizatoréw zostaty osiggniete. To sugeruje, ze wtasciwie zostaty wykorzystane zasoby,
fundusze i czas zatozony na realizacje zadan. Podrecznik powstat w odpowiedzi na realnie
okreslong potrzebe w s$rodowisku potencjalnych odbiorcéw. Przeprowadzono dziatania
stanowigcych odpowiedZ na zatozone cele operacyjne w ramach etapéw testowania.
Produkt finalny oraz zaproponowane przez Realizatoréw podejscie do nauczania jezyka
migowego s3g z pewnoscig bardziej efektywne od rozwigzarn powszechnie stosowanych
obecnie na gruncie polskim. Wypracowany Program zajeé¢ stanowi doskonaty przyktad
zastosowania metod aktywizujgcych i kreatywnych w nauczaniu. Co bardzo waine,
zaproponowany sposob pozwala na odejscie od rutynowych sposobdow przekazywania
wiedzy takich, jak praca z podrecznikiem czy wyktad nauczyciela (nastawionych na
przekazywanie wiedzy teoretycznej) na rzecz wykonywania duzej liczby ¢wiczen, zadan
praktycznych, doswiadczen oraz nastawienie na pokazywanie zwigzkow miedzy tym, czego
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sie uczestnik uczy a codziennym zyciem — te dziatania nie oznaczajg koniecznosci
ponoszenia duzych nakfadéw finansowych. Wykorzystywanie Programu zajeé¢ jest
efektywne — wydajne finansowo, bardziej wydajne od wielu metod stosowanych
wczesniej. Realizacja tematéw zaje¢ zawartych w Programie nie wymaga dysponowania
laboratorium, warsztatem, drogimi pomocami, czy specjalistycznym sprzetem. Pomoce
potrzebne do przeprowadzania proponowanych zaje¢ generujg minimalne koszty — do
najczesciej wykorzystywanych podczas zaje¢ pomocy zgodnie z danymi z pomiarow
ankietowych ewaluacji wewnetrznej nalezaty:

tablica,

komputer i rzutnik,

etykiety,

rekwizyty

e podrecznik.
Wiekszos$¢ z nich to state wyposazenie pracowni dydaktycznych wielu placowek. Dostepnosé
podrecznika w sposéb powszechny jest mozliwa dzieki finansowaniu przedsiewziecia
w ramach projektu ze srodkéw UE. W podanym zakresie produkt umozliwia zniwelowanie
podstawowych przeszkdd, ktore jak wynika z diagnozy problemu, wptywajg na obnizenie
poziomu skutecznosci nauczania jezyka i metod porozumiewania sie w sSrodowisku oséb
Dodatkowo, Program zostat opracowany w taki sposéb, by prowadzgcy zajecia mégt go
wykorzysta¢ w catosci lub tez tylko zaczerpng¢ poszczegdélne tematy, watki,
doswiadczenia w zaleznosci od ilosci czasu, ktérg dysponuje, poziomu wiedzy ucznidw,
ich zainteresowan, wtasnych celéw dydaktycznych.

SKUTECZNOSC

Przeprowadzone w fazie testowania dziatania potwierdzajg, ze w zatozonym ksztatcie
produkt jest skuteczny. W ramach realizacji zadania przeprowadzono etapowo
systematyczng ewaluacje wewnetrzng w ramach dziatan monitorujgcych realizacje, ktéra
stata sie podstawa dla ksztattu ostatecznego produktu. Wczesniejsze analizy wykazuja
mozliwosci skutecznego wykorzystania zatozern produktu w rdznych obszarach dziatan
dydaktycznych, edukacyjnych i stosowanej metodyki nauczania w obszarze
surdopedagogiki. Innowacyjnos¢ metody na gruncie polskiego systemu edukacji osob
gtuchych daje mozliwos¢ wsparcia Srodowiska tychze oséb w obrebie ich ksztatcenia
i samoksztatcenia. Warto$¢ dla doskonalenia procesu komunikacji w srodowisku oséb
gtuchych stanowi mozliwos¢ zmniejszenia dysproporcji mentalnych i rozumienia
komunikatéw. Wyniki badania ewaluacyjnego réwnoznacznie pokazujg, ze ewaluowany
produkt - program zajeé + podrecznik stanowi skuteczne narzedziem dla efektywnego
przekazywania wiedzy w zakresie pojeé codziennej sfery funkcjonowania cztowieka w
zyciu osobistym i zawodowym oraz ksztattowania w uczestnikach kluczowych umiejetnosci
miekkich. Na te skutecznos¢ wptywa wiele elementéw, w tym przede wszystkim:

e Zastosowana metoda pracy,

e Zawarto$¢ merytoryczna produktu — program + podrecznik,

e Dobdr grupy docelowej — uzytkownikow i odbiorcow.
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Program ktadzie nacisk na praktyczne dziatanie uczestnika, stwarza warunki do
samodzielnego wykonywanie ¢wiczen, i przezywania w zwigzku z nim doswiadczen. Nalezy
zauwazyc¢, ze taka metoda pracy jest zgodna z prawami rozwoju umystowego cztowieka . Na
poziomie ucznia w placéwce ponadgimnazjalnej mamy do czynienia ze stadium operacji
formalnych (pojawia sie u ucznidw myslenie pojeciowe, abstrakcyjne, stowno-logiczne,
symboliczne), w ktérym uczniowie potrafiag opanowaé formalny opis stosowanych regut,
wycigga¢ wnioski na podstawie dedukcji, abstrahowaé, ze zrozumieniem przeprowadzac
dowody i wyprowadza¢ dowody . Bariera komunikacyjna i mentalna u oséb gtuchych moze
zaburza¢ prawidtowy rozwdj sfery myslenia zgodny przynaleznym do wieku jednostki.
Warto zauwazyé, ze zaproponowana Ww Programie metoda pracy jest bliska teorii
nauczania okreslanej w dydaktyce jako nauczanie wielostronne, coraz czesciej
wskazywane przez metodologdbw jako bardzo skuteczna i efektywna metoda
przekazywania wiedzy. Zgodnie z definicj3, w nauczaniu wielostronnym stosuje sie
zroznicowane metody i $Srodki umozliwiajgce uczagcym sie zardwno przyswajanie
gotowych wiadomosci, jak i rozwigzywanie problemdéw teoretycznych i praktycznych,
a zarazem przezywanie wartosci naukowych, spotecznych, moralnych i estetycznych oraz
bezposredni udziat w przeksztatcaniu warunkéw otoczenia . We wspomnianym podejsciu
akcentuje sie podmiotowos¢ i aktywnos¢ ucznia w procesie uczenia, w zwigzku z czym
ktadzie sie nacisk na to, by wiedza byta przyswajana przez uczniow w sposdb bardziej
samodzielny, by stwarza¢ im mozliwo$s¢ samodzielnego badania i odkrywania oraz
taczenia tego z juz posiadang przez siebie wiedzg. Z zatozen teoretycznych wyptywa
szereg wskazéwek dydaktycznych nakazujgcych m.in. uwzglednianie w procesie nauczania

wiedzy, ktéra uczen juz posiada, przekazywanie wiedzy w taki sposéb, by zmusié
ucznia do samodzielnego jej ,wydobywania” poprzez przedstawianie okreslonych
problemoéw, ktére uczen rozwigzuje poprzez swojg aktywnos¢ zarowno intelektualng,
jak tez praktyczng i emocjonalng — podkresla sie koniecznos$¢ angazowania ucznia w petni
do przyswajanych przez niego tresci. Takie podejscie ksztattuje w uczniach umiejetnosci
dowodzenia i wyciggania logicznych wnioskéw, formutowania wtasnych opinii na rézne
tematy, a takie pomystowos¢ i proaktywnos$é rozumiang, jako nastawienie na dziatanie,
dociekanie, przedsiebiorczos¢. W procesie nauczania zwraca sie takze uwage na relacje
nauczyciel — uczen. Sugeruje sie stosowanie relacji partnerskiej opartej m.in. na metodyce
coachingu w placowkach  ksztatcgcych  ucznidw na  poziomach  szkolnictwa
ponadgimnazjalnego. Etap testowania produktu pokazat rdéwniez, Zze nacisk na
wykonywanie w trakcie zaje¢ dziatan praktycznych moze przyczyni¢ sie do wsparcia
W nauce ucznidw majacych réznego typu trudnosci ( trudnosciami w zapamietywaniu,
trudnosci z zachowaniem, problemy emocjonalne typu niesmiatos¢, trudnosci
w podejmowaniu interakcji z innymi uczniami), zaburzenia koncentracji itp. . W konfrontacji
z konkretnymi zadaniami praktycznymi do wykonania czy tez zagadnieniami odwotujgcymi
sie w jakim$ stopniu do zyciowych doswiadczen, takze ci uczniowie aktywnie brali
udziat w dyskusji, wykazywali sie wiedza, zdolnosciami wnioskowania, efektywnie
komunikowali sie i wspdtpracowali w zespotach. Wspdlne dziatanie, w tym wykonywanie
praktycznych zadan, moze byé tez skuteczne w walce z pewnymi stereotypami
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dotyczacymi rodzajéw aktywnosci czy tez rél typowo meskich i typowo kobiecych -
zawarto$é merytoryczna podrecznika. Nalezy takze uznaé, ze produkt jest skuteczny ze
wzgledu na dobdr grupy docelowej. Z réwng skutecznoscia moze by¢ on wdrazany na
obszarze catego wojewddztwa i kraju, rowniez na obszarach miejskich i wiejskich.  Obszar
kryterium skutecznosci potwierdzajg takze wyniki egzaminéw koricowych:

STOPIEN OPANOWANIA MATERIAtU POTWIERDZONY WYNIKAMI TESTOW KONCOWYCH

uczestnikow
opanowato

materiat w 100%
80-90% materiat

77% uczestnikdw zaje¢ warsztatowych opanowato materiat na poziomie dobrym i bardzo
dobrym — to potwierdza wysoka skutecznos¢ metody. U 19% uczestnikdéw zajec pojawity sie
pewne trudnosci z odczytaniem zapisu Sign Writing, ale za to potrafili oni poprawnie
przekaza¢ znak w PJM i przekazac jego znaczenie, a 4% miato trudnosci z odczytaniem
niektérych notacji SW oraz ze zrozumieniem znaczenia stowa - szczegdlnie dotyczy to
zakresu stownictwa z dziedziny ekonomii i urzedow publicznych.

Poza wskazanymi powyzej argumentami tym skutecznos¢ produktu mogg potwierdzic¢ takze
dobre praktyki pochodzgce z ojczyzny SignWritingu.

UZYTECZNOSC/ODDZIALYWANIE

Wdrozenie produktu moze przyczynié¢ sie do trwatego osiggniecia celdw okreslonych dla
PO KL. Ksztatt produktu - program + podrecznik, umozliwi na zmniejszanie dysproporcji
w sferze edukacji, przygotuje do dziatan i aktywnosci w zyciu codziennym osobe gtucha.
Wzmocnienie w sferze poczucia witasnej wartosci, dzieki rozwijaniu umiejetnosci
komunikacyjnych pozwoli na wzmocnienie jednostki w dziataniu w swoim otoczeniu
i Srodowisku. Dodatkowo rozwijanie procesu komunikacji w sferze nabycia nowych
umiejetnosci wspiera zasade przeciwdziatania wszelkim dysproporcjom i wykluczeniom,
zachowujac realizacje zasady rownych szans w praktyce. Dzieki mozliwosciom stosowania
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w ramach metody technologii informatycznych powstaje dodatkowy obszar rozwoju
jednostki i zgodnosci z doskonaleniem umiejetnosci w sferze kompetencji kluczowych.
A zatem zgodnie z zatozeniami Priorytetu VII dzieki poznaniu i stosowaniu SignWriting
zachodzi proces rozwijania aktywnych form integracji spotecznej, co w konsekwencji
osobom zagrozonym wykluczeniem spotecznym umozliwia spofeczng integracje
i petnoprawne korzystanie z przystugujgcych praw. Dodatkowo na podstawie badania
ewaluacyjnego nalezy stwierdzi¢, ze wypracowana wersja  produktu jest zgodna
z aktualnymi potrzebami grup docelowych, zardwno ucznidw, jak tez nauczycieli
reprezentujgcych srodowisko osdb gtuchych i ich otoczenia. Zajecia prowadzone wedtug
testowanego programu zostaly pozytywnie przyjete przez uczestnikdw spotkan
warsztatowych, o czym $wiadczg wypowiedzi ich samych i nauczycieli potwierdzone
przeprowadzonymi badaniami ankietowymi i obserwacjami procesu testowania w dziataniu
w ramach ewaluacji wewnetrznej projektu. Produkt zostat takze bardzo pozytywnie
oceniony przez nauczycieli, ktdrzy dostrzegali zainteresowanie i zaangazowanie
uczestnikdw sesji warsztatowych, wptyw udziatu w zajeciach na rozwijanie u nich
samodzielnego myslenia, umiejetnosci wspotpracy w grupie, wzrost zainteresowania
zagadnieniami otoczenia ich codziennych aktywnosci — np. sfera zagadnien ekonomii. Warto
podkreslié, ze wypracowany Program stanowi rowniez odpowiedZz na bariere, jaka
czesto zgtaszajg prowadzacy zajecia - w opinii nauczycieli, czestg bariera dla urozmaicenia
procesu dydaktycznego bywa brak pomystu, czy scenariuszy zajeé¢, ktére w sposdb
atrakcyjny i skuteczny zapoznawatyby ucznidw z wiedzg z zakresu codziennych problemédw,
zjawisk, poje¢ zycia codziennego. Produkt przedstawia konkretne propozycje opracowane
metodycznie takze z myslg o prowadzacych zajecia.

TRWALOSC PRODUKTU

Funkcjonowanie produktu finalnego po zakoniczeniu finansowania projektu jest wysoce
prawdopodobne. Program po wprowadzeniu odpowiednich modyfikacji bedzie
powszechnie i bezptatnie dostepny dla wszystkich zainteresowanych oséb. Rownoczesnie
jego szersze wigczenie do polityki i praktyki edukacyjnej i poprzez to umozliwienie jego
rzeczywistego funkcjonowania wymaga przeprowadzenia dziatan upowszechniajgcych
przewidzianych w projekcie. Prawdopodobieristwo kontynuacji i systematycznego
propagowania podjetych idei i zatozen programowych potwierdza takze fakt Partnerstwa
zawartego i realizowanego w ramach przedmiotowej realizacji projektu z PZG.
Zaangazowanie PZG w realizacje projektu i konsultacje produktu ma tutaj istotne znaczenie.
Organizacja uczestniczyta w projekcie od momentu powstania jego ramowych zafozen
petniagc role swoistego konsultanta, gdyz Zwigzek jest gtdwnym organizatorem
i certyfikatorem kurséw jezyka migowego w Polsce. A zatem poprzez szerokie kontakty ze
Srodowiskiem, tak osdb niestyszgcych, jak i styszacych, staje sie dodatkowym ambasadorem
produktu w Polsce.
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6.3-PODSUMOWANIE

6.3.1 SINGWRITING A REWALIDACJA OSOB NIEStYSZACYCH

Proces rewalidacji osob z uszkodzonym stuchem oparty jest na doktadnej znajomosci
stopnia, rozwoju wystgpienia gtuchoty, jej przyczyn oraz warunkow dotychczasowego
rozwoju jednostki. W pracy z dzieémi niestyszgcymi wyrdzniamy nastepujgce kierunki
dziatania:

e Maksymalne rozwijanie tych sit biologicznych i zadatkow, ktére s najmniej
uszkodzone. U ucznidw niestyszacych nastepuje przerzucenie funkcji stuchu na
sprawniej dziatajgce analizatory wzroku i dotyku.

e Wzmocnienie i usprawnienie uszkodzonych sfer psychicznych Ilub fizycznych.
U uczniow z wadg stuchu za pomocg aparatu stuchowego mozemy uaktywnié resztki
stuchu.

e Wyrédwnywanie i zastepowanie deficytéw biologicznych i rozwojowych przez rozwaj
funkcji zastepczych. U uczniéw niestyszgcych jest to nauka mowy, odczytywania
mowy z ust.

O. Lipkowski uwaza, ze najwazniejszymi zasadami w procesie rewalidacji s3:

e Zasada akceptacji, zgodnie, z ktorg dziecko z racji uposledzenia ma inne potrzeby
oraz prawo do szczegdlnej pomocy.

e Zasada pomocy, ktdra ma na celu aktywizacje sit biologicznych, usamodzielnienie,
pomoc w przezwyciezaniu trudnosci, ale wymaga unikania postawy nadopiekuncze;j.

e Zasada indywidualizacji, ktéra zaktada koniecznos¢ dostosowania tresci ksztatcgcych,
metod, srodkdw i organizacji nauczania do mozliwosci indywidualnych, w celu
optymalnego rozwoju jednostki.

e Zasada terapii pedagogicznej, ktora wspomaga dziatania terapeutyczne lekarza,
psychologa, gdy wystgpig zaburzenia funkcjonalne.

e Zasada wspotpracy z rodzing, w celu pomocy rodzicom w postepowaniu z dzieckiem
uposledzonym.

Gtéwnym zadaniem rewalidacji dzieci gtuchych jest wyposazenie ich w jezyk, jako srodek
komunikowania sie, narzedzie myslenia, zdobywania wiadomosci i ksztattowania
osobowosci. Ksztattowanie umiejetnosci komunikowanie w obszarze rewalidacji dotyczy

wyposazania oséb niestyszgcych w konieczny materiat jezykowy z zakresu stownictwa,
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frazeologii, gramatyki i stylu. Niezmiernie waznym zagadnieniem, zwigzanym
z ksztattowaniem mowy, jest rozwijanie zdolnosci jej percepcji w drodze kompensacyjnej
z pomocg wzroku i dotyku. To wtasnie w tym obszarze rewalidacji SignWriting moze
wspiera¢ dziatania zwigzane z wyrdwnywaniem powstatych w obrebie komunikacji
niedoboréw. System znakdw przedstawiony w podreczniku uruchamia warstwe ekspresji
komunikatu poprzez jej forme zapisu i interpretacji znaku, a w dalszej konsekwencji
poszerzania znanych znaczen i pojeé. W procesie nauczania z uczniem niestyszgcych

wykorzystuje sie trzy grupy metod:

e Ogdlne metody nauczania, stosowane we wszystkich typach szkot,
e Metody specjalne, stosowane w zaleznosci od przedmiotu i tresci nauczania.
e Metody specyficzne, jak metody rozwijania sprawnosci jezykowej, odczytywanie
wypowiedzi z ust.
Metody nauczania stosowane w ksztatceniu uczniéw z wadg stuch rdznig sie od metod
stosowanych w szkotach masowych tym, ze ich stosowanie to rownoczesnie nauczanie

i rewalidowanie. W ksztafceniu dzieci niestyszgcych najczesciej stosowane s3:

e Metody oparte na stowie: pogadanka, opowiadanie, opis, praca z ksigzka.

e Metody oparte na obserwacji: pokaz, pomiar.

e Metody oparte na dziataniu praktycznym: zajecia praktyczne, metoda laboratoryjna.
O skutecznosci ksztatcenia niestyszgcych decydujg nie tylko metody nauczania, lecz takze
jego formy organizacyjne.
Nauczanie zbiorowe - jednostka lekcyjna jest podstawowg forma organizacyjng
stosowang w ksztatceniu niestyszgcych. Na lekcjach uczniowie niestyszacy opanowujg
wiadomosci i wspdtdziatanie z ludZzmi styszgcymi np. umiejetnosci odczytywania mowy
z ust, korzystania z aparatu stuchowego.
Nauczanie indywidualne - uczen niestyszacy realizuje zadania dla niego przeznaczone
z pomocg nauczyciela. W nauczaniu indywidualnym dazy sie do wyrobienia w praktyczny
sposob umiejetnosci kompensowania stuchu za pomocg innych zmystow.
Zadanie domowe - jest bardzo waing formg organizacyjng w ksztatceniu uczniow
niestyszgcych. Celem zadania domowego jest utrwalenie materiatu przerabianego na lekgji
i wdrazanie ucznidow do samodzielnej nauki. Praca domowa musi by¢ dostosowana do

mozliwosci indywidualnych ucznidow, sprawdzona i oceniona.
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Do metod nauczania mowy, ktdre obecnie sg stosowane w szkotach dla dzieci niestyszgcych

nalezg:

e Metoda ustna,

e Metoda ustno - stuchowa,

e Metoda kombinowana,

e Metoda komunikacji totalnej.
Metoda ustna - jej celem nadrzednym jest nauka i rozwéj mowy dzwiekowej. W nauce
mowy dzwiekowej wychodzi sie od wywotania gtoski, ¢wiczenie w sylabach i w znanych
wyrazach. Wyklucza sie stosowanie migéw i gestow.
Metoda ustno - stuchowa tgczy nauke mowy ustnej z wykorzystaniem resztek stuchu, przy
pomocy aparatéw stuchowych indywidualnych badz stacyjnych. Metoda ta wspomagana
umownymi gestami to fonogesty. " Metoda fonogestow polega na uzupetnianiu méwienia
dodatkowymi ruchami reki, ktére tgczg sie synchronicznie i harmonijnie z okreslonymi
ruchami artykulacyjnymi i tworzg z nimi kontinuum mowy tak zréznicowane, aby mozna
byto - patrzac na usta i na reke - odrézniaé i rozpoznawac kolejne, nastepujace po sobie
i w czasie elementy, Scisle odpowiadajgce strukturze fonologicznej wyrazéow "
Metoda kombinowana to system, ktory opiera sie na nauczaniu mowy dzwiekowej
z wykorzystaniem alfabetu palcowego i/lub jezyka migowego.
Totalna komunikacja jest to porozumiewanie sie za pomocg wszystkich dostepnych
sSrodkéw: mowy ustnej, jezyka migowego, daktylografii, fonogestéw, odczytywania mowy
z ust, pisania, czytania, wykorzystywania resztek stuchu.
Zaproponowany program do pracy z uczniem niestyszagcym i podrecznik SignWritingu
stanowig wazne uzupetnienie w pracy dydaktycznej surdopedagogéw. Twodrcy w/w
programu i publikacji uwzglednili w proponowanym materiale wszystkie wazne z punktu
rozwijania umiejetnosci i wiedzy ucznia metody, techniki i formy pracy. W tym kontekscie

mozemy moéwic¢ o kompleksowosci prezentowanego materiatu.

6.3.2 ANALIZA KOSZTOW | KORZYSCI (COST-BENEFIT ANALYSIS)

Analiza merytoryczna potwierdzita realizacje zatozonych na ocenianym etapie testowania
celéw. Do sformutowania wnioskdw tego obszaru bierzemy pod uwage tylko uzyteczny czas

trwania projektu. Sredni horyzont czasowy dla realizacji etapu testowania ksztattujacego jest
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zgodny z zatozeniami projektu i spéjny z zapisami harmonogramu projektu. Ze wzgledu na
typ projektu — projekt innowacyjny testujgcy, przy analizie kosztéw i korzysci realizacyjnych
zauwazyc nalezy, ze obszar danych zawiera informacje z obszaru tzw. twardych wskaznikéw
i miekkich. Montaz finansowy projektu polega na zidentyfikowaniu mozliwych Zrédet
finansowania projektu oraz okresleniu ich procentowego udziatu. Przedmiotowa realizacja
w 100% jest finansowana z dotacji w ramach Poddziatania 7.2.2 Wsparcie ekonomii
spotecznej Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Realizator angazuje w realizacje swoje
zasoby tak techniczne — wyposazenie sprzetowe, materiaty eksploatacyjne itp. oraz kadrowe.
Postep rzeczowy i finansowy dokonywany jest zgodnie z harmonogramem, a konieczne
korekty wdrazane sg na podstawie systematycznie prowadzonego monitoringu,
a w przypadkach procedurami wymaganymi na podstawie zgody IP. Powstajgce w realizacji
oszczednosci wykorzystywane i zagospodarowywane sg zgodnie z wytycznymi dokumentacji
konkursowej. Realizacja rzeczowo — finansowa nalezy do obszaru wskaznikdw twardych.
Analiza dokumentdw realizacyjnych potwierdza, ze biorgc pod uwage kontekst racjonalnosci
i efektywnosci wydatkéw projektu, system wydatkowania jest zgodny z zasadg efektywnego
zarzadzania finansami, o ktérej mowa w Wytycznych w zakresie kwalifikowania wydatkéw
w ramach PO KL. Realizowane wydatki uwzgledniajg analize cen i stawek rynkowych
uwzgledniajgc stosowanie analizy naktad — efekt. Dalsza cze$é analizy kosztéw i korzysci
pozwala na zauwazenie obszaru miekkiej realizacji. Dzieki podjetym przez Realizatorow
dziataniom udato im sie rozbudowac zdiagnozowang na etapie planowania projektu diagnoze
wartosci dodanej. Takie kwestie jak np.: wzrost samoswiadomosci, wzrost poczucia wtasnej
wartosci, wzrost umiejetnosci komunikacyjnych w grupie testowej oséb gtuchych stanowia
korzysci, ktdre sg trudne do oszacowania za pomocg narzedzi stuzgcych analizie twardych

wskaznikéw kosztowych.
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6.3.3

ANALIZA SWOT - RAMOWA ANALIZA

StABE STRONY

MOCNE STRONY
e Zaplanowany proces testowania
produktu,
e Faza testowania stuzy
praktycznemu sprawdzeniu

dziatania produktu,

e w/w proces zezwala na ujawnienie

stabych stron produktu,

e w/w proces umozliwia wdrozenie

zaplanowanych
dziataniem korekt dla produktu,

e Ewaluacja wewnetrzna — zatozenie

analizy ilosciowej i jakosciowej,

e Wyizolowana do fazy testowania
grupa jest dla srodowiska pod

wzgledem cech reprezentatywna,

e Bezpfatne uczestnictwo w zajeciach

warsztatowych,

e Poszerzenie pola komunikacji oséb

niestyszacych,

e Mozliwos¢ rozszerzenia programu
nauki jezyka migowego o notacje

SW.

odrebnym

Ograniczenia mentalne 0s6b

gtuchych — osoby niestyszace

potrzebujg  wiecej czasu, aby
zaakceptowac nowe rozwigzania,
Niski poziom rozumienia warstwy
metajezykowej komunikatu,

Zajecia warsztatowe zaplanowano

na 60 godzin bez mozliwosci

wydtuzenia - ograniczenia
logistyczne projektu - zatozone
ramy kursu/warsztatéw spetnity
swe zatozenie - uczestnicy

opanowali 360 znakéw w ciggu 60
gdzie przy tradycyjnych
jezyka
migowego osigga sie Srednio wynik
300,

godzin,

formach nauczania

Nie zaplanowano testu
psychometrycznego, ktory
zmierzytby poziom kompetencji
miekkich i ich poziom zmiany

w czasie trwania udziatu uczestnika
w projekcie — zwréci¢ w tym miejscu
nalezy uwage, ze zwazywszy na
zaplanowane koszty projektu
przeprowadzenie testu nie byto
mozliwe -
przygotowanie/opracowanie testu,
jego standaryzacja i opracowanie sg

ustugg kosztowng; Realizatorzy
umozliwi poszerzony, poza
ankietowym, pomiar obszaru
miekkich umiejetnosci, dzieki

przeprowadzeniu i opracowaniu
opisowych ocen uczestnikow, ktére
prezentujag  kazdego uczestnika
warsztatow z uwzgledniajg opisu
pomiaru/wyniku dydaktycznego

z omowieniem obserwacji postepu
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uczestnika, wskazujgcy na obszar

obserwowanej podczas zajeé
zmiany.

Nie zaplanowano systemu realizacji
samodzielnie materiatu przez
uczestnika w przypadku jego
losowej nieobecnosci,

Nie przewidziano omdwienia np.
studium przypadku trudnej sytuacji
podczas zaje¢ — wskazowki dla

prowadzacego.

MOZLIWOSCI

ZAGROZENIA

Metodycznie zaplanowany system
budowania i wdrazania produktu
pozwala zwiekszy¢ mozliwosci dla
monitoringu realizacyjnego
i wykrycie zagrozen w punktach
krytycznych przedmiotowej
realizacji,

Praktyczne testowanie produktu w
Srodowisku jego przeznaczenia
pozwala wyodrebni¢ jego stabe
punkty i  uruchomié¢ system
korygowania,

Zroznicowane metody pomiaréw
wewnetrznych wspierajg proces
testowania i merytorycznych analiz,
Wyodrebniona grupa — jej rola
wzrasta ze wzgledu na wiek
uczestnikow fazy testowania
ksztattujgcego — mtodziez 15 — 19
r.z. — wykorzystanie mentalnych
predyspozycji uczestnika do zmiany
schematow i szybkiego uczenia sie
nowych,

Bez dofinansowania w ramach
dotacji UE realizacji niniejszego
projektu nie bytaby mozliwa,
Niwelowanie barier
komunikacyjnych w $rodowisku

osob gtuchych tworzy im warunki

W przypadku niskiej
produktu po zakonczeniu projektu -
produkt moze pozosta¢c w sferze
zainteresowania niewielkiej grupy
0s0b gtuchych,

promoc;ji

W  przypadku nie rozwijania
jezyka
migowego za pomocy znakow SW

bedzie

umiejetnosci zapisu

umiejetnosc zanikaé
u uzytkownikow,

Zajecia moga byc¢ postrzegane, jako
chwilowe — dtuzszy czas zajec,
wprowadzenie np. zaje¢ na zasadzie
konwersatorium wspiera¢ mogtoby
niwelowanie tego zagrozenia,
Analiza sfery miekkich umiejetnosci
na podstawie wnioskow z analiz
jakosciowych i ilosciowych moze
charakteryzowac sie podwyzszonym
wskaznikiem btedu analizy przy
grupie ponizej 100 osdb,

Brak propozycji do pracy
samodzielnej  uczestnika  moze
zaburza¢ zasade systematycznosci
i konsekwencji w dziataniu, a to

obniza efektywnos¢ procesu
nauczania,
Pominiecie wskazéwek i analiz

okolicznosci trudnych dla nauki
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do petnoprawnego poruszania sie i uczenia stawia prowadzacego
w sferze do tej pory dla nich w sytuacji zaskoczenia wobec
zamknietej — nowe mozliwosci problemu.

rynku pracy, edukacji, tworzenia
potgczen interpersonalnych itp.

e Pojawia sie mozliwo$¢ poszerzenia
oferty edukacyjnej w szkolnictwie
specjalnym o nowe rozwigzania
edukacyjne.

Opracowanie wtasne

6.4 PODSUMOWANIE i REKOMENDACIE

Omawiany produkt finalny wpisuje sie w podstawowe zatozenia dotyczgce surdopedagogiki

w zakresie rewalidacji osob z wadg stuchu w zakresie:

e Kompensowanie - uczenie zastepowania uszkodzonego zmystu stuchu innymi
zmystami — dzieki wtaczeniu systemu notacji w SignWritingu nastepuje stymulacja
narzgdu wzroku, wspomaganie mechanizmu pamieci wzrokowej, a system znakow
ikonicznych dodatkowo uruchamia procesy wspomagajgce sfere ruchu i dotyku;

e Usprawnianie - system proponowanych w ramach programu ¢wiczen umozliwia
wzmocnienie catego organizmu — wzmocnienie sfery psychofizycznej, usprawnienie
motoryki precyzyjnej, usprawnienie myslenia przestrzennego, rozwijanie poprzez
dziatanie w przestrzeni znaku myslenia mozaikowego,

e Dynamizowanie - mobilizowanie uczestnikdw procesu testowania produktu do
podejmowania réznorodnych zadan, pobudzanie do zabawy, nauki, ¢wiczen —
proponowane w ramach programu metody pracy z uczniem, ¢éwiczenia i zadania do
pracy samodzielnej, czy w zespole spetniajg kryterium zrdéznicowania — realizacja
materiatu przy zachowaniu zasad: konsekwencji, systematycznosci, stopniowania
strudnosci. Wykazano, iz proponowane zatozenia produktu wspierajg takze warstwe
emocjonalng i motywacyjng jednostki - zaobserwowano budzenie sie wiary we
wiasne sity i mozliwosci.

Produkt finalny wypracowany i testowany w ramach projektu nalezy oceni¢ bardzo wysoko.
Rekomendowane jest bardzo staranne i rzetelne przeprowadzenie procesu
upowszechniania Produktu tak, by informacja o nim dotarta do jak najwiekszej liczby

nauczycieli i szkét, organizacji, instytucji, mediéw i osdb gtuchych i pracujgcych w otoczeniu
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gtuchych. Waing kwestig jest uwypuklanie w procesie upowszechniania produktu
zaréwno efektéw, ktére przynosi wykorzystanie Programu zajec¢ i podrecznika, ale takze
»czynnikdw sukcesu” — elementéw, ktdére przyczyniajg sie do osiggniecia wspomnianych
efektow, a ktére nie wigzg sie bezposrednio z Programem, nie sg ,, w nim zapisane”.
Wspomniane czynniki sukcesu zwigzane sg ze sposobem organizacji pracy na zajeciach
a zaliczy¢ nalezy do nich:
e \Wprowadzenie pracy zespotowej
e Staranne przeprowadzanie zarowno czesci teoretycznej — dyskusji wprowadzajgcej
do tematu zajec¢ iczesci praktycznej — pozwala to na uzyskanie efektu synergii
i rzeczywistego integrowania wiedzy posiadanej i zdobywanej w trakcie zajec
przez uczestnikdw, mozliwos$¢ stosowania teorii w praktyce i wycigganie
wnioskdow na podstawie wykonywanych czynnosci praktycznych, dzieki czemu
uczestnicy mogli pozyskac wiekszg wiedze i bardziej jg utrwalié.
Opracowany przez Beneficjenta program nauczania i podrecznik zapisu jezyka migowego
w SignWritingu otrzymat rdwniez pozytywne recenzje i opinie Koordynatora wojewddzkiego
ds. jezyka migowego Kierownika Specjalistycznej Poradni Diagnozy i Rehabilitacji Dzieci
i Miodziezy z Wadg Stuchu, prekursora SW w Polsce, Lucyny Dtugoteckiej, oraz pedagoga
resocjalizacji i wychowawce mtodziezy niestyszgcej — informacje potwierdzone w dokumentacji
Strategii projektu innowacyjnego. Przeprowadzone przez Realizatoréw pomiary w ramach
ewaluacji wewnetrznej potwierdzity wysokg wskaznik zmiany w sferze uczenia sie ,
zapamietywania. Wzrosty umiejetnosci komunikacyjne uczestnikbw i zainteresowanie
mozliwosciami poznanej metody. Dodatkowym atutem produktu i wartosci dla jego
upowszechnienia jest zwigzek z ostatnimi zmianami legislacyjnymi w odniesieniu do prawnej
pozycji jezyka migowego. W tej sytuacji stanowi¢ moze dodatkowy element wspierania
komunikacji osdb niestyszacych tak we wtasnym $rodowisku, jak w otoczeniu styszacym.
Poza omdwionymi wyzej cechami i wartosciami produktu zauwazy¢ nalezy, iz jego ostateczny
ksztatt produktu tworzony jest w wyniku prowadzonej fazy jego testowania, wskazane
zostaty konieczne modyfikacje, korekty. W ramach monitoringu i pomiaréw wewnetrznych
pozyskano informacje tzw. ,twarde” (wywiady, ankiety, sprawdziany, materiaty
dydaktyczne), oraz obszaru ,miekkiego” (obserwacje, analizy stanéw emocjonalnych,

motywacyjnych uczestnikdéw).
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6.4.1 DODATKOWE CZYNNIKI OCENY PRODUKTU W RAMACH EWALUACII

Oprécz kryteridw ,,standardowych”

nastepujace czynniki:

podczas ewaluacji

produktu zwrdcono takize uwage na

ZAANGAZOWANIE
(EMPOWERMENT)

GRUP

DOCELOWYCH

W ujeciu M. Bugdol empowerment analizowany
jest w czterech wymiarach: organizacyjnym,
pedagogicznym, psychologicznym
i socjologicznym. Analiza produktu w kontekscie
realizacji projektu wskazuje na podniesienie
podstawowej wartosci uczestnikdw w zakresie
podniesienia wskaznika decyzyjnosci zasobdw
ludzkich. Wazrost poczucia wfasnej wartosci
zwieksza odwage do podejmowania decyzji,
a przede wszystkim rozwija umiejetnosc
ponoszenia konsekwencji za wfasne wybory.
Wzrost wskaznika komunikacyjnosci  grupy
testowej pozwala mie¢ nadzieje na rozwija w/w
kompetencji, ktéra na rynku pracy jest
niezbedna w obszarze dziatan i aktywnosci
pracowniczych. I tak analize
w wyszczegdlnionych obszarach
empowermentu mozna usystematyzowac:

e Obszar organizacyjny — rozwijanie pracy
zespotowej w ramach zadan grupowych
podczas ¢wiczen warsztatowych
pozwolit na obserwacje zachowan
uczestnikdw. Zaobserwowano wzrost
kooperacji miedzy cztonkami zespotu,
wzrost wskaznika integracji
w podejmowaniu decyzji,
usystematyzowanie  mozliwych do
podjecia przez siebie dziatarn jednostki.
W  przypadku pracy  zespotowej

wskazane umiejetnosci pomagaja
w decyzyjnosci w obrebie
dokonywanych zmian, pozwalaja

sytuowaé swoje dziatania w obrebie
elastycznych rozwigzann, wspomagajg
prace zespotowa.

e Obszar pedagogiczny —  Wsparcie
uczestnikéw zajec warsztatowych
w zakresie podniesienia ich umiejetnosci
komunikacyjnych, przede wszystkim
w obrebie rozumienia komunikatu
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(warstwa metajezykowa) wspomaga
ogoblny rozwdj jednostki przygotowujac
ja do dziatan w obszarze uczenia sie
permanentnego i samodzielnie
podejmowanych w tym zakresie dziatan.
W odniesieniu do dziatan zespotowych
waznym czynnikiem jest budowanie
relacji w grupie. Zwiekszony czynnik
integracji grup testowych potwierdza
takze rozwéj w tym obszarze.

e Obszar psychologicznym — wskazuje na
efekty w obrebie wspomnianej juz
wczesniej integracji. Waine w tym
miejscu jest to, ze wzrost
komunikacyjnosci oséb gtuchych ma
szanse na wydobycie ich z otoczenia
alienacji — integracja wkracza w ich
otoczenie — osoby gtuche lepiej
komunikujgc sie z otoczeniem integruja
sie  powoli ze S$rodowiskiem oséb
styszacych. Etap upowszechniania
wiedzy i idei produktu pozwoli na
uruchomienie dziatan przekonujacych,
co do ich zasadnosci i ogdlnospotecznej
wartosci.,

e Obszar socjologiczny — realizuje sie od
momentu przystgpienia uczestnikéw do
bezposredniego testowania produktu
w czterech wyodrebnionych grupach.
Wzrost wiezi wewnatrz grup powoduje
rozwijanie umiejetnosci nawigzywania
i budowania relacji w otoczeniu swoich
dziatan, a w konsekwencji przygotowuje
mtodych pracownikéw do uczestniczenia
na rynku pracy w otoczeniu kultur
organizacyjnych.

Grupy docelowe zaangazowane byly na kazdym
etapie realizacji projektu m.in.:

- W opracowanie projektu (przedstawiciele
Polskiego Zwigzku Gtuchych o. Matopolski -
partner projektu- przedstawiciel partnera (osoba
z uszkodzonym stuchem znajaca doskonale
Srodowisko i potrzeby oséb niestyszacych)),

- w realizacje projektu (Polski Zwigzek Gtuchych
0. Matopolski- partner projektu, przedstawiciel
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partnera (osoba z uszkodzonym stuchem znajaca
doskonale  $Srodowisko i  potrzeby o0sdéb
niestyszacych) angazuje sie w realizacje projektu,
biuro projektu w siedzibie Zarzadu Gtéwnego
PZG- fatwos¢ dostepu dla osdéb niestyszacych,
»,Znane” im $rodowisko, przedstawiciele PZG
konsultowali zatozenia realizacyjne projektu,
sposob  powstawania  produktu, recenzja
produktu przedstawiona przez p. Prezes Zarzadu
Gtéwnego PZG),

- prowadzone byty liczne konsultacje / spotkania
z pracownikami Polskiego Zwigzku Gtuchych
Oddziat Matopolski oraz Zarzad Gtéwny w
Warszawie (w tym z osobami niestyszagcymi/ z
uszkodzonym stuchem), z dyrekcjami
Specjalnych Osrodkéw Szkolno-Wychowawczych
dla oséb niestyszacych z terenu wojewddztwa
mazowieckiego, z surdopedagogami,
edukatorami jezyka migowego, ekspertami
SignWriting/ Jezyka Migowego,
przedstawicielami organizacji dziaftajgcych na
rzecz edukacji 0sob niestyszgcych,
surdologopeds, terapeuta/ pedagogiem,
nauczycielami jezyka migowego, rewalidatorem
niestyszacych, ttumaczami jezyka migowego,

- nauczyciele i uczniowie Specjalnych Osrodkéw
Szkolno-Wychowaweczych dla oséb niestyszacych
z terenu wojewddztwa mazowieckiego brali
udziat w procesie przygotowawczym produktu
innowacyjnego (prezesntacje, fokusy),

- dwie osoby, ktére prowadzity warsztaty
testujgce sg osobami niestyszacymi,

- prowadzacych warsztaty testujgce posiadaja
nastepujace kwalifikacje:

Psycholog/ surdopedagog/
wyktadowca/nauczyciel  jezyka  migowego/
ttumacz jezyka migowego, wieloletni nauczyciel
w SOSW dla Niestyszacych

Pedagog specjalny/ surdopedagog/ edukator
jezyka migowego/wyktadowca- edukator,
ttumacz jezyka migowego, wieloletni nauczyciel
w SOSW dla Niestyszacych

Surdopedagog/ lektor/ wyktadowca jezyka
migowego/ wieloletni nauczyciel w SOSW dla
Niestyszacych

- w warsztatach testujgcych uczestniczyli
niestyszgcy uczniowie (osoby niestyszace/ z
uszkodzonym stuchem) oraz
nauczyciele/wychowawcy uczacy w szkotach

prowadzacych ksztatcenie oséb niestyszacych na
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terenie wojewddztwa mazowieckiego, czesé
nauczycieli uczestniczacych w warsztatach to
rowniez os. niestyszace,

- uzyskano wiele pozytywnych recenzji
opracowanych przez przedstawicieli srodowiska
0s6b niestyszacych oraz instytucji dziatajgcych na
rzecz oséb niestyszacych,

- realizowane dziatania informacyjno-
promocyjne rowniez ukierunkowane byty na
dotarcie do grup docelowych m.in.
dla

portale internetowe dla gtuchych/ niestyszgcych,

prasa

specjalistyczna gtuchych/ niestyszacych,

TV internet dla gtuchych/ niestyszacych itp.

MULTIPLIKOWALNOSC (POWTARZALNOSC),
SCISLE POWIAZANA Z  MOZLIWOSCIA
UPOWSZECHNIANIA

Konstrukcja produktu, jego zatozenia
merytoryczne pozwalajg na uruchomienie
wskazanej metody w wymiarze nawet

powszechnym. Ten aspekt zatozen pozwala
stwierdzié, ze czynnik multiplikowalnosci zostat
zatozony na etapie planowania i konstruowania
produktu. Dodatkowo obligatoryjne dla projektu
innowacyjnego  dziatania  upowszechniajgce
dodatkowo wspomagac¢ i utrwala¢ beda ten

obszar.

DOSTEPNOSC NARZEDZIA/UStUGI

Dzieki dofinansowaniu ze srodkéw UE produkt
jest dostepny dla szerokiego grona odbiorcéw
i uzytkownikéw. Dziatania testujace pozwolity
nie tylko wychwyci¢ drobne mankamenty
konstrukcyjne produktu, ale przede wszystkim

umozliwity poznaé metode dwdém grupom:
e uczniom, dla ktérych metoda stanowi
istotne ,okno na swiat” dla sSrodowiska

0s6b gtuchych;

e nauczycielom — ktérzy produkt moga
wykorzystywac w procesie
dydaktycznym.

Wskazane powyzej aspekty podnoszg znacznie
warto$¢ upowszechniania, a zatem i dostepnosci
produktu w kontekscie jego uzytkowania
bezposredniego. Wyszkolenie grupy
dydaktycznej, ktéra znajac pozytywne wyniki
procesu testowania uksztattowana ma
motywacje stosowania rozwigzania. To zwieksza
dostepnos¢ zatozen produktu dla grup, ktérych
proces nauczania moze by¢ wspomagany
wybranymi elementami produktu — elastycznos¢
produktu zwieksza wskaznik jego uzytecznosci.

JAKOSC NARZEDZIA/UStUGI

Jakos¢ produktu mozemy okresli¢ jako bardzo
zadowalajgcg.  Niniejsze  opracowanie nie
wykorzystuje na etapie badawczym pomiaru
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jakosci produktu metodami twardymi — wynika
to z wysokich kosztéw takich rozwigzan.
Dodatkowo pomiary takie stosowane sg gtownie
w  obszarze technologicznych  rozwigzan.
Opieramy sie tutaj przede wszystkim na
whnioskach z analiz bezposrednich — pomiary
dydaktyczne oraz  obserwacje  postepéw
uczestnikdw, jak réwniez pomiary ankietowe
wskazujgce na subiektywne opinie uczestnikéw.
Z w/w obszaréw pomiarowych uzyskano
informacje, ktére potwierdzajg:

e wysoki poziom opanowania materiatu
merytorycznego przez uczestnikéw -
o ponad 60 wiecej zapamietanych
znakéw, wzrost poziomu rozumienia
tekstu/komunikatu przez osobe gtuchg;

o elastyczno$¢ produktu — mozliwosé
doboru tresci do biezacych potrzeb
procesu dydaktycznego;

e wsparcie obszaru aktywnych metod
nauczania rozwijajacych postrzeganie,
zapamietywanie i koncentracje;

e wsparcie dydaktyczno-metodyczne dla
prowadzacych zajecia z przyktadami
konkretnych sytuacji procesowych;

e dwucztonowa konstrukcja —  opis
produktu oraz podrecznik;

Dodatkowym atutem powigzanym z
zapewnieniem wysokiej jakosci produktu jest
ujecie w fazie testowania mozliwosci dokonania
w ramach zatozen budzetowych korekt
produktu.

Wskazane aspekty uznaé mozna za czynniki
potwierdzajace jakos$é produktu, ktére zostaty
przetestowane w procesie bezposredniego
doswiadczenia.
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6.5 REKOMENDACJE NA PRZYSZtOSC DOTYCZACE DALSZEJ KONTYNUACII DZIALAN PROJEKTU

REKOMENDACIJE DOTYCZACE GRUPY DOCELOWE) .

PONIEWAZ

najbardziej praktyczne i kierunkowe wnioski dotyczgce charakteru planowanych narzedzi
pozyskane zostaly za pomocy warsztatow oraz indywidualnych wywiadéw obserwacji,
dyskusji w zespofach tj. takich form, ktére umozliwiaty bezposrednio kontakt
z przedstawicielami wyodrebnionej grupy docelowej:

DLATEGO

e Wiasciwym bytoby utrzymanie STALEGO KONTAKTU z przedstawicielami grupy
docelowej; wazne jest, aby Partnerstwo z PZG zaowocowato dalszymi dziataniami
o podobnym charakterze lub, aby Partner realizowat dziatania, ktére stuzytyby
dalszemu testowaniu i zbieraniu danych ma temat metody dedykowanej osobom
gtuchym. PZG certyfikuje kursy jezyka migowego — wtgczenie do programu nauczania
jezyka migowego podstaw SW stanowitoby o dodatkowym aspekcie trwatosci dziatan
podjetych w ramach projektu.

REKOMENDACIJE DOTYCZACE FORM KOMUNIKACIJI Z OSOBAMI GLUCHYMI

PONIEWAZ

osoby gluche majg ewidentny problem komunikacyjny, a faza testowania na
reprezentatywne] grupie wykazata, ze nauka jezyka migowego przy wykorzystaniu formy
notacji w SW zwieksza mozliwosci percepcyjne osdb gtuchych warto bytoby kontynuowaé
dziatania, ktdre utrzymatyby idee realizowana w ramach upowszechniania produktu:

DLATEGO

e Ciekawym rozwigzaniem bytoby stworzenie prostej zaktadki na stronie internetowej
PZG, gdzie podawane bytyby informacje o SW dla oséb gtuchych;
e Podobne dziatanie mozna podjg¢ w prasie specjalistycznej kierowanej do otoczenia
0s0b gtuchych
Wskazane wyzej propozycje takze wzmocnityby efekt trwatosci produktu.
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REKOMENDACIJE DOTYCZACE METODY | STOSOWANYCH NARZEDZI

PONIEWAZ

Diagnoza pokazata, iz wykorzystywane do dziatan testujgcych — etap testowania
ksztattujgcego - metody pracy oraz narzedzia — program i podrecznik spetnity wyznaczone
przedmiotowq realizacja cele i uznane zostaty przez przedstawicieli grupy testowej za wazne
i ciekawe:

DLATEGO

e |[stotne jest, aby idee produktu byty przypominane w srodowisku oséb gtuchych i ich
otoczenia z zaplanowang czestotliwoscig np. w formie informacji w ramach rdéznych
aktywnosci podejmowanych przez organizacje wspierajgce osoby gtuche poza ich
srodowisko,

e Ze wzgledu na uniwersalny charakter produktu po zakonczeniu realizacji projektu
mozna produkt wykorzystac przy wspomaganiu nauczania jezyka migowego réwniez
innych grup, bedacych otoczeniem o0s6b niestyszagcych tj. np. pracownicy
administracji, pracownicy socjalni, pracownicy stuzb medycznych, studenci réznych
kierunkéw, lekarze, prawnicy itp.

PONIEWAZ

Produkt zostat dostosowany do polskiego odbiorcy i testowany jest na gruncie polskim moze
warto ograniczy¢ anglojezyczne nazewnictwo, ktére dodatkowo stwarza dla oséb gtuchych
bariere

DLATEGO

Stosowanie polskiego okreslenia dla SW, jako SW - pismo migowe.
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REKOMENDACIE DOTYCZACE PRODUKTU

PONIEWAZ

Aktywne metody pracy z grupa przyniosty wieksze efekty niz forma podawcza, aby zwiekszyé
atrakcyjnos$¢ podrecznika i jednoczesnie zwiekszy¢ szanse uczestnika, ktory z przyczyn
losowych musiat opusci¢ zajecia warto moze w przysztosci pomysle¢ o urozmaiceniu jego
zakresu:

DLATEGO

e Waznym i ciekawym uzupetnieniem bytaby wersja podrecznika w wersji pliku video.

Rekomendacje po realizacji projektu stanowig wskazanie mozliwych dziatan przysztych we
wskazanym obszarze. Wskazujg takze na wazny aspekt realizacyjny tzn. podkreslenie
trwatosci projektu we wskazanych powyzej obszarach
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Zatacznik 1

LISTA KRYTERIOW OCENY PROGRAMU NAUCZANIA PROJEKTU ,, PI ZAPISAC CISZE”

Lp.

Kryteria

Punkty
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(Tak lub Nie) */
Ocena merytoryczna i metodyczna (dydaktyczna)
1. Zgodnos¢ programu z Ustawg o jezyku migowym i innych srodkach
komunikowania sie, ktéra weszta w zycie 1 kwietnia 2012 r.,
TAK
2. Zgodnos¢ struktury programu nauczania TAK
3. Trafno$¢ podziatu programu na jednostki tematyczne zajec TAK
4, Poprawnosc¢ sporzgdzenia dydaktycznej Sciezki realizacji programu TAK
nauczania
5. Poprawnos¢ opracowania planu nauczania TAK
6. Poprawnos¢ sformutowania celéw ksztatcenia (pod wzgledem TAK@
merytorycznym, metodycznym i jezykowym)
7. Poprawnosc¢ zapisu szczegdtowych celdw ksztatcenia TAK
w poszczegdlnych jednostkach modutowych
8. Poprawnosc¢ sporzadzenia wykazu i schematu ukfadu jednostek TAK
lekcyjnych/modutowych
9. Dobér literatury (wartos¢ merytoryczna, przydatnosc¢ oraz TAK
aktualnos¢)
10. Dobér materiatu nauczania (poprawnos¢ merytoryczna, aktualnosé TAK
i zakres)
11. Spdjnosé materiatu nauczania z zatozonymi celami TAK
12. Dobér i poprawnosé zapisu ¢wiczen TAK
13. Dobér srodkéw dydaktycznych TAK@
14, Poprawnosc¢ zapisu wskazan metodycznych dotyczacych realizacji

programu poszczegdlnych jednostek lekcyjnych modutowych
(sposdb realizacji tresci szczegdlnie trudnych, miejsca i warunki

TAKR)




realizacji, metody nauczania, formy pracy uczniow)
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15. Dobér proponowanych metod sprawdzania i oceniania osiggnieé TAK
edukacyjnych ucznia
16. Metody ewaluacji programu NIE
17. Materiat dydaktyczny i metodyczny skonstruowany zgodnie z TAK
zasadg réwnosci ptci
taczna liczba punktéow 16
Oznaczenie:

*/ Nie — kryterium nie jest spetnione, tak — kryterium spetnione bez zastrzezen -1

punkt

@ - uwagi w omdwieniu arkusza

@ -jow.
@ -jow.



Zatacznik 2

KOREKTA MATERIALU NAUCZANIA ZOSTALA DOKONANA W TRAKCIE PROWADZENIA

ZAEC W CZTERECH GRUPACH WARSZTATOWYCH W SPECJALNYCH OSRODKACH gions | o4
SZKOLNO-WYCHOWAWCZYCH DLA NIESLYSZACYCH Z WARSZAWY | RADOMIA W
TERMINIE OD MAJA 2013 DO CZERWCA 2013

Na podstawie korekty opracowanej przez zespoét

Rozdziat Il

Edukacja Niestyszacych

Lekcja : 2.2 —brak zdjecia E.D. FAY

Lekcja : 2.3 — opis hasta ,, Polski Jezyk Migowy ,, —wers trzeci zmiana tekstu ,, mowa ciata:

potozenie tutowia i glowy(odchylenia, zwroty)oraz mimika (wyraz twarzy) na,, przestrzen
oraz ekspresja twarzy”

Lekcja : 2.5 zmiana tekstu w tabeli PJM : druga rubryka: ,posiada gramatyke wizualno-
przestrzenng”

-Szosta rubryka skreslony wers: ” z pominieciem przymiotnikéw, spojnikdw, partykut.”
Rozdziat IV

Nauczanie jezyka migowego poprzez zapis SignWriting

Lekcja : 4.3.1 hasto , jezyk polski, w opisie znaku zmiana stowa: wierzchem na wnetrzem
Lekcja : 4.3.2 w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM :

-A: [TYJEZYK ZNAC ILE?]

-B:[JA JEZYK TRZY: ANGIELSKI NIEMIECKI ROSYJSKI. TY ILE?]

-A:[JEZYK MIGOWY)]

Lekcja : 4.3.4. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM :

Zdanie 1) [TY UCZYC LUBIC]

Zdanie 7)[INNA OSOBA WZOR CIEBIE BEDZIE]

Lekcja : 4.3.5. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM :
Zdanie7) [TY JEZYK MIGOWY BIEGLE]

Lekcja : 4.3.6. poprawa w znakach migowych przedstawionych na fotografiach
DRAMAT — zmiana kolejnosci zdjec
TRAGEDIA — zmiana kolejnosci zdjeé

Lekcja : 4.4.1. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM :
Zdanie 10) [TATA MOJ PRACA SEDZIA]

Lekcja : 4.4.4. zmiana w opisie znaku , fotograf” ( fotografia —prawa reka w ,,c” kantem do
przodu na wysokosci glowy po prawej stronie dwukrotnie wykonuje zgiecie palcami.”)



- w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM:

Zdanie 1) [BRAT MOJ PRACA FOTOGRAF]

Zdanie 6) [PRACA BANKOWIEC ODPOWIEDZIALNY ]
Zdanie 7) [MIASTO NASZ TYLKO MECHANIK JEDEN]
Zdanie 8) literéwka — jecha¢

Lekcja : 4.4.6. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM:
Zdanie 4) [ELEMENT JEDEN KONSTRUKCJI BRAK]

Lekcja : 4.5.1 poprawa w opisie znaku ,, Mcdonald” — literowka —wykonuje
Lekcja : 4.5.2. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM:

Zdanie 1) [ JA OBIAD SNIADANIE LUBIC]

Zadanie 4) [ TY SOBOTA IMPREZA 15C]

Zadanie 5) [BALON ZIELONY BIALY]

Lekcja : 4.5.3.
=
(o
Poprawa zapisu SignWriting w znaku migowym ,,COCA-COLA” 4

Lekcja : 4.5.6. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM:
Zdanie 4) literéwka w stowie ,,wino”

Zdanie 6) [DZIS JADLOSPIS JAK WYGLADA?]

Zdanie 7) [ JA PROSZE TALERZ CZYSTY PODAC MI]

Lekcja : 4.5.7.

e
Poprawa zapisu SW znaku migowego ,, KAWA” O
W zadaniu poprawa zapisu zdania w PJM :
Zdanie 1) [ TY CO ROBI(]
Zdanie 3) [TY ZUPA GOTOWAC POTRZEBOWAC]
Zadanie 8) [ TAK PROSIC KAWA MLEKO]

Lekcja : 4.5.8. poprawa w opisie znakdw migowych :

owoce ( prawa reka w uktadzie ,,a” kantem w dof wykonuje ruch do tytu ocierajqc sie o

prawy policzek)

Jabtko ( znak migowy ,,jabtko ,, wykonujemy tak samo jak ,,owoc” tylko reka kantem do

przodu,i wykonuje ruch w doét)

Lekcja : 4.8.3. w zadaniu poprawa zapisu zdan w PJM:
Zdanie 3) [TOMEK PRACA WYPOWIEDZIEC OTRZYMAL BY+O]
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